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Abstract

Uno de los problemas habituales en la practica de la didéctica de las ciencias
sociales es su caracter aplicado. En el presente articulo planteamos el anélisis de la
practica docente asi como de los contenidos curriculares, prescriptivos y programados,
impartidos en un instituto de ensefianza secundaria obligatoria y bachillerato para
después ofrecer una serie de propuestas de perfeccionamiento en base a nuestro estudio
en el aula. Respetando el curriculum prescriptivo, presentamos una propuesta de unidad
didéctica sobre la Segunda Guerra Mundial para 4° curso de educacion secundaria
obligatoria diferente a la usual del centro en cuanto a contenidos, metodologia, recursos
y criterios de evaluacion.

Abstract

One of the habitual problems in the practice of the didactics of the social sciences is
his applied character. In the present article we raise the analysis of the educational
practice as well as of the contents curriculares, prescriptive and programmed, given in
an institute of secondary obligatory education and baccalaureate later to offer a series of
offers of development on the basis of our study in the classroom. Respecting the
prescriptive curriculum, let's sense beforehand an offer of didactic unit on the second
World war for 4 ° course of secondary obligatory education different from the usual one
of the center as for contents, methodology, resources and criteria of evaluation.
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1. Objeto del trabajo

La investigacion educativa se constituye como una disciplina que “trata las
cuestiones y problemas relativos a la naturaleza, epistemologia, metodologia, fines y
objetivos en el marco de la busqueda progresiva de conocimiento en el ambito
educativo™ (Arnal, Del Rincén y Latorre, 1992). Dicha investigacion le ha dedicado
poca atencion a las dificultades de la ensefianza y del aprendizaje de las ciencias
sociales, por lo que se conoce muy poco lo que sucede en las aulas cuando se ensefian y
se aprenden ciencias sociales: "En la mayoria de revisiones sobre la investigacién
realizada se afirma desconocer lo que ocurre cuando se desenvuelve el curriculum en la
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practica, y qué relaciones existen entre lo que el curriculum propone y lo que realmente
consigue" (Pagés, 1997).

La mayoria de las propuestas curriculares se realizan sin tener en cuenta la realidad
que pretenden modificar, como refleja el texto administrativo presente en materia de
educacion en Espafia, la Ley Orgéanica de Educacion. Desde las administraciones
educativas, no se considera decisivo conocer lo que sucede en la practica docente diaria
dentro de las aulas espafiolas ni las correspondencias entre el curriculum prescriptivo y
lo que realmente aprende el alumnado para legislar sobre el curriculum de la Educacién
Secundaria Obligatoria. Esto tiene como consecuencia una inadecuacion parcial del
disefio curricular a las capacidades, intereses y necesidades del alumnado.

Nos encontramos ante una coyuntura marcada por la incoherencia de las demandas
realizadas desde las instituciones educativas, que ignoran la realidad de la préctica del
proceso de ensefianza aprendizaje. A esto hay que afiadir que, desde la investigacion
educativa, existen pocos estudios sobre la experimentacion, observacion y analisis de la
practica educativa de las ciencias sociales.

El objetivo principal de este trabajo ha sido valorar la posibilidad de disefiar una
propuesta de ensefianza alternativa a la desarrollada en el IES en el que se ha trabajado.
En segundo lugar, se pretende comprobar en qué medida una programacion diferente,
contribuye a desenvolver unos objetivos y finalidades educativas que, siendo
respetuosas con el marco legal, resulten eficaces en la formacion del alumnado. Para
ello se ha observado la practica docente de la profesora habitual en el aula, y se ha
analizado la programacion didactica del Departamento de Historia del IES. Los
resultados han sido puestos en relacion con los diferentes estudios de la investigacion
didactica.

Se pretende constatar que es posible desenvolver una programacion alternativa que
respete la legislacion vigente y que resulte mas eficaz. La elaboracion de una
programacion alternativa por parte del profesorado esta contemplada en la legislacion
vigente desde la aprobacion en 1990 de la Ley Orgéanica General del Sistema Educativo
(LOGSE).

La parte experimental se ha desarrollado en el Instituto de Educacion Secundaria
Eduardo Pondal de Santiago de Compostela. El estudio se ha realizado con un grupo de
4° curso de educacion secundaria obligatoria formado por 24 alumnos y alumnas de 16
y 17 afios de edad. La unidad didactica disefiada se centraba en la Segunda Guerra
Mundial y sus consecuencias, correspondiente a los blogues 2 y 3 denominados "bases
historicas de la sociedad actual” y "el mundo actual” respectivamente, del Decreto por el
que se regulan las ensefianzas de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Galicia (Consejeria de Educacion, 2007).

La eleccion del centro y del nivel educativo para la puesta en practica de la
experiencia respondié a una cuestion puramente aleatoria. Se corresponde con el
instituto de educacion secundaria asignado desde la Coordinacion del Master en
Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianza de Lenguas para el desarrollo del segundo periodo de practicas
del curso académico en la Universidad de Santiago de Compostela.
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La necesidad de cambiar las rutinas y habitos en la ensefianza y aprendizaje en las
diversas areas de conocimiento (Souto, 1999: 55-80) se ve dificultada por la escasa
investigacion realizada en Espafia en el &mbito de las didacticas especificas, en este caso
de la historia, y también por la falta de formacion del profesorado en activo para ejercer
como investigadores del aprendizaje de su alumnado.

En los centros de ensefianza predomina una practica docente caracterizada por la
presencia de enfoques obsoletos y tradicionales. Entre estos enfoques podemos destacar
el dicotomico (presenta dos visiones enfrentadas de la historia), el "heroicista"
(sobrevalora el esfuerzo de determinados individuos y no valora el de la totalidad
colectiva) o el dogmatismo (mediante el cual se defienden proposiciones que se tienen
por principios intangibles de la historia), que proponen prototipos de comportamiento
que puedan servir de ejemplo ciudadano. Son métodos que generalmente inducen a una
determinada forma de aprender, que vienen condicionados por la homogeneidad en los
contenidos y por una forma tradicional de ensefiar y evaluar lo aprendido. Estos
enfoques no responden a las necesidades propias de una sociedad con una nueva
configuracion globalizada que requiere socializar en la reflexién y en la argumentacion,
frente a la superficialidad habitual en las informaciones y opiniones de los medios de
comunicacion de masas.

La fundamentacion tedrica, el andlisis objetivo de las pruebas historicas, y la
institucionalizacion de los procesos docentes y de investigacion son imprescindibles
para desenvolver una adecuada practica docente. Ahi radica la importancia de enfocar la
historia como objeto de estudio académico y cientifico con el fin de abordar
conocimientos significativos. Este enfoque requiere explicar procesos como el de
causalidad, valorar la validez de las narraciones histéricas y ser capaz de justificar
opiniones propias, asi como construir una consciencia histérica personal y colectiva.

Desde esta perspectiva, y mediante los materiales curriculares que se proponen, no
se pretende instruir ni impartir una leccién magistral al alumnado, sino ayudar a éste a
conseguir su autonomia intelectual.

Seleccionar el tema de la Segunda Guerra Mundial y parte de sus consecuencias,
responde a la consideracion de este periodo como crucial en la evolucion de la historia
contemporanea, porque ofrece muchas de las claves para comprender la evolucion
posterior y del mundo actual. Es importante en este sentido que el alumnado interprete
el enfrentamiento como un conflicto que sacé a relucir odios y métodos de exterminio
nunca antes conocidos, el holocausto judio o la bomba atomica, asi como identificar la
guerra como detonante de enfrentamientos que llegan hasta nuestros dias; asi mismo, es
preciso que el alumnado interprete el perfil y la responsabilidad de los aliados y el papel
jugado por la Esparia de Franco en la guerra.

Desde el punto de vista social, el estudio de este periodo aproxima a la
comprension de la actual estructura social marcada por el dominio y el asentamiento de
las clases medias asi como, a través del estudio de los juicios de Niremberg,
comprender la toma de conciencia y la iniciativa internacional en cuanto a la
discriminacion racial haciendo hincapié en los actos de injusticia, intolerancia y racismo
con el fin de instaurar en el alumnado una actitud critica. A nivel econdmico Yy politico,
este periodo contribuye a entender la sociedad actual en la medida que explica los
cambios acontecidos en los sistemas de produccion asi como la posicion dominante
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ocupada por la democracia liberal en la posguerra.

2. Estado de la cuestion y fundamentacion teérica

El proyecto parte de un trabajo previo de indagacién sobre el marco tedrico
de la didactica de las ciencias sociales, recurriendo fundamentalmente a fuentes
bibliogréaficas de autores que han investigado sobre la ensefianza de las ciencias
sociales. La deteccién de las dificultades que posee el profesorado y la busqueda de
alternativas tedricas y practicas que solventen esos problemas son realizadas a través de
la observacion, de la investigacion, y de la puesta en préctica de la propuesta.

La sociedad actual, que suele denominarse como sociedad del conocimiento, se
caracteriza por una revolucion digital. Esta hizo posible una nueva organizacion del
trabajo y un crecimiento exponencial de la informacion hasta el punto de dificultar su
procesamiento. La complejidad social se incrementé de forma nunca antes conocida.
Dilucidar el papel educativo de la historia en este contexto para realizar un disefio
curricular alternativo, puede ser siempre discutible y resultar complejo.

El curriculum actual recoge una tradicion pedagdgica basada en diversas teorias
psicopedagogicas, fundamentalmente en el constructivismo. Las aportaciones mas
relevantes tienen su origen en autores con Lev Vygotsky y Jean Piaget. También en
autores como Celestin Freinet u Ovide Decroly, defensores de la pedagogia progresista,
conocida como Escuela Nueva. Todos ellos podrian sentirse identificados con el
objetivo de "contribuir al desenvolvimiento fisico, afectivo, social e individual de los
nifios" (LOE, Art. 12.2).

El Decreto por el que se regulan las ensefianzas de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad Auténoma de Galicia (Consejeria de Educacion, 2007), le
concede a la geografia y a la historia, una atencion particular considerando estas
disciplinas como referentes de la materia de Ciencias sociales, geografia e historia por
su caracter globalizador, integrador y por su sensibilidad interpretativa. La finalidad de
estas materias se concretaria en "dar una vision global del mundo y un conjunto de
valores para que los alumnos y alumnas adopten una actitud ética y comprometida
dentro de una sociedad plural y solidaria” (Consejeria de Educacién, 2007).

La necesidad de que la historia ocupe un lugar privilegiado en el curriculum de
la educacion secundaria obligatoria viene dada de su finalidad para (Dominguez, 1989):

e Introducir al alumnado en la comprensién de los trazos fundamentales del
mundo contemporaneo, a través del estudio de sus antecedentes pero también de
relacionar acontecimientos actuales con otras situaciones historicas. Con esto se les
facilitaria la adquisicion de los medios para integrarse criticamente en la sociedad en la
que viven.

e Desenvolver su conocimiento y comprension de la naturaleza social e individual
del ser humano, iniciandolo en la comprension de los complejos procesos de cambio
social y posibilitando el estudio de casos individuales que enriquezcan su experiencia
personal.
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e Formarlo en el respeto y valoracion del patrimonio histérico-artistico,
desenvolver su sensibilidad estética y disfrutar de ella.

e Desenvolver en el alumnado tanto su capacidad de analisis, sintesis y evaluacion
de las fuentes de informacion, como actitudes intelectual y socialmente tolerantes.

Estos objetivos, que coinciden con los establecidos desde las administraciones
educativas, estan presentes también en la programacion elaborada por el Departamento
de Historia del IES Eduardo Pondal, para 4° curso de educacion secundaria obligatoria,
y estan incluidos en la unidad didactica de la Segunda Guerra Mundial del centro.

El 1ES propone el estudio del "orden politico y economico mundial en la
segunda mitad del siglo XX: bloques de poder y modelos economicos. Los procesos de
descolonizacion y el tercer mundo. EI neocolonialismo. El papel de los organismos
internacionales”, de acuerdo con lo prescrito en el Decreto por el que se regulan las
ensefianzas de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Galicia (Consejeria de Educacion, 2007). Desde el Departamento de Historia se
concreta en incluir este periodo en "La Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias:
causas y contendientes de la Segunda Guerra Mundial. EI desenvolvimiento del
conflicto (1939-1945). Las consecuencias de la guerra. La formacion de bloques
antagonicos. La Guerra Fria y la coexistencia pacifica. El final de los imperios
coloniales. Descolonizacion y tercer mundo™. Esta formulacion se corresponde y sigue
la secuenciacion estricta del libro de texto de la editora Vicens Vives que utiliza el
Departamento.

Cuando los programas curriculares son inadecuados, bien porque no se
corresponden con nivel de las capacidades del alumnado, por el tipo de enfoque, por los
contenidos especificos o porque no tienen en cuenta sus intereses o su ritmo individual
de aprendizaje, pueden llegar a propiciar la aparicion de dificultades de aprendizaje y la
no consecucion de los objetivos pretendidos (Liceras, 1997: 43).

Los conocimientos que se exigen en la materia de Ciencias sociales, geografia e
historia se han incrementado mucho en los dltimos afios. Junto con los contenidos
conceptuales, el alumnado debe adquirir una formacion actitudinal y procedimental. Los
contenidos son numerosos y muy amplios: "todas las facetas son necesarias, y las
distintas areas del programa no se excluyen, sino que se complementan entre si, pero no
siempre el equilibrio es una virtud que caracteriza y enriquece el curriculum™ (Liceras,
1997: 44).

En el curriculum pueden identificarse dos tipos de problemas. Por un lado, los
que derivan de "la escasa fundamentacion cientifica de los contenidos” (Pagés, 1994).
Esta escasa fundamentacion cientifica estaria motivada por dos hechos intimamente
relacionados; por el desconocimiento de lo que sucede en las aulas (de qué, como y para
qué ensefia el profesorado de historia y qué, cémo y para qué aprende el alumnado) y
por las escasas investigaciones didacticas que permitan solucionar los problemas de la
practica con el fin de orientar a los disefiadores y a los profesores.

El segundo problema guarda relacion con la "relevancia real de los cambios
curriculares" (Pagés, 1994), asi los objetivos de las reformas curriculares no tienen
apenas impacto en la practica, por lo que no mejoran los procesos de ensefianza
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aprendizaje de aquellos individuos a los que en teoria van destinados. Esto es debido a
la gran distancia entre la conceptualizacion teorica que genera el cambio del curriculum
y la préctica educativa. Por otra parte, se debe también a la resistencia del profesorado
al cambio como consecuencia del peso de las rutinas propias del dia a dia.

Algunos estudios sobre la educacion secundaria obligatoria consideran que,
entre las estrategias didacticas empleadas por el profesorado, predominaban las
explicaciones tedricas, el dictado de apuntes, la lectura del libro de texto y ejercicios de
aplicacion, es decir, estrategias de tipo transmisivo (Quinquer, 1997: 98). Con esto, la
ensefianza pasa a ser concebida como una mera transmision y el aprendizaje como una
reproduccion de la misma. El alumnado suele desenvolver un pensamiento basado en
rutinas, en la aplicacion mecénica y puntual del conocimiento y en la desvinculacion
entre lo que aprende y piensa fuera de la escuela, lo que dificulta cualquier intento de
formacion del pensamiento social del alumnado.

Es posible constatar este tipo de précticas en el IES Eduardo Pondal. Las
sesiones de la materia de Ciencias sociales geografia e historia consistian
exclusivamente en la explicacion tedrica de la profesora acompafiada de la realizacion
de ejercicios de definicion de términos al final de cada sesion. El recurso empleado en
exclusiva era el libro de texto y la Gnica metodologia la clase magistral.

Esta situacion contrasta con la existencia de producciones alternativas de
propuestas y materiales curriculares y de orientaciones didacticas sobre como el
profesorado deberia ensefiar ciencias sociales que se vienen produciendo ya desde los
afnos setenta.

Estas iniciativas innovadoras tienen recogido muchos de los principios de la
Escuela Nueva, en otros casos, las propuestas de cambio se fundamentaban en la
incorporacion a la ensefianza de nuevos paradigmas historiograficos, asi como en el uso
de enfoques diferentes acompafiados de nuevos recursos didacticos.

Fue en el tardofranquismo y en la década de los ochenta, cuando el movimiento
renovador alcanz6 un auge significativo. Desde ese momento proliferaron materiales
para la ensefianza de la historia basados en el uso de fuentes historicas en el aula, en el
uso de lo que se llam6 una metodologia activa o tener presentes los intereses del
alumnado como referente en la determinacion de los contenidos (Merchan, 2011).

Experiencias emblematicas como "Germania-75" o "Historia 13-16" mostraron
que era posible la elaboracion y la puesta en préctica de programas razonables y
alternativos, con resultados mas satisfactorios. Los cambios formulados, con su
correspondiente produccion, se centraron basicamente en integrar el estudio de la
historia en contenidos mas amplios, en el &mbito de las Ciencias Sociales, defendiendo
un curriculum integrado frente a un curriculum disciplinar, y en desenvolver la
formacidn historica entorno al estudio de problemas sociales, considerando lo historico
como una dimensién de lo social. Apostaron asimismo por la reconsideracién del valor
formativo de la historia atendiendo mas a su estructura epistemologica que a la
memorizacién de datos (posibilidades de la historia en cuanto a forma de conocimiento)
y por la aproximacion del objeto de estudio a las vivencias del alumnado para una mejor
comprension de los conocimientos, lo que lleva consigo orientar los contenidos de la
ensefianza hacia la historia mas reciente. Adoptaron para ello perspectivas
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historiogréaficas méas actualizadas y criticas; frente a una historia de los hechos y de las
personalidades, a una historia total, de los pueblos y de las multitudes, y frente a una
historia narrativa, a una historia explicativa. Por Gltimo, cabe destacar el protagonismo
que paso a jugar el alumnado en el proceso de ensefianza, fomentando una actitud activa
frente a una metodologia de recepcién (Merchan, 2011).

A partir de los primeros afios de la década de los noventa, se inicié un proceso de
reflujo del movimiento innovador. En la actualidad nos encontramos con un panorama
poco alentador, debido a que esos movimientos innovadores, no consiguieron los
cambios esperados en la practica educativa. Es preciso formular un cambio en la
practica de la ensefianza de la historia, para lo que es imprescindible un amplio
conocimiento de la misma. Para cambiar la practica docente hay que tener en cuenta el
contexto en el que ésta se enmarca y que, a su vez, ejerce gran influencia sobre ella.
Modificar este contexto requiere un esfuerzo de investigacion del que no disponemos
todavia, sin embargo, propuestas mejor fundamentadas y el entusiasmo de los docentes
pueden iniciar el camino para mejorar la practica educativa.

Las dificultades para el aprendizaje de la historia que méas frecuentemente se
presentan en el alumnado son: la comprension del tiempo historico, y de conceptos
historicos, el desenvolvimiento de ideas previas incorrectas sobre la historia y sus
procedimientos, la contextualizacion espacio-temporal, las etapas cronologicas, las
dificultades para relacionar distintos periodos histdricos, para integrar datos historicos y
procesar interpretaciones historicas diferentes o discrepantes, dificultades de expresion
multicausal, para la distincion entre hechos y opiniones, etc. (Liceras, 1997).

3. Metodologia de investigacion

El disefio de la unidad didactica, se basa en una labor de indagacion sobre la
didactica de las ciencias sociales y también sobre la legislacion espafiola en materia de
educacion. Las conclusiones extraidas fundamentaron la programacion didactica
disefiada y también su experimentacion en el IES Eduardo Pondal.

Las fuentes consultadas son de tipo diverso, fuentes secundarias y terciarias,
fuentes escritas (bibliograficas), audiovisuales e internet (de donde se obtuvo la mayor
parte de la documentacion oficial). Las fuentes primarias, constituyeron en un conjunto
de resultados experimentales que se obtuvieron de la observacién en el aula, centrada en
el grupo de estudiantes, en los escritos que manejaron, en la constatacion de la manera
en como resolvieron las tareas, etc., y a través de los datos proporcionados por los
diferentes materiales didacticos elaborados para este fin (formulario de detencién de
ideas previas, encuestas, etc.).

Los elementos que se tuvieron en cuenta para el disefio y la puesta en practica de
la propuesta han sido los siguientes:

Dificultades en el aprendizaje: las ideas previas. Uno de los aspectos que mas
dificultan el aprendizaje de la historia es la cantidad y pertinencia de las ideas previas
que posee el estudiante en relacion a los contenidos a aprender.
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Una vez detectadas las ideas previas del alumnado se trataron de adecuar los
contenidos y procedimientos al proceso de ensefianza aprendizaje de la Segunda Guerra
Mundial. La nocién de construccion personal del conocimiento desde las ideas previas
del alumnado supone un cambio conceptual que permite el progreso desde las ideas
preconcebidas del pensamiento vulgar a las explicaciones racionales coherentes con el
conocimiento cientifico. En la historia se mantienen representaciones sociales, habitos
mentales e ideas preconcebidas que dificultan ese progreso y suponen un obstaculo
importante para el aprendizaje de esta disciplina (topicos, anacronismos, prejuicios,
etc.).

Uno de los objetivos de la propuesta fue la reconceptualizacién de las ideas
preconcebidas del grupo de alumnos y alumnas. Fue elaborado, para ello, un formulario
destinado al conjunto de estudiantes con tres funciones, la de servir al alumnado para
tomar conciencia de lo que saben y, al hacerlo explicito, permitir al profesorado adaptar
su intervencion a los conocimientos de los alumnos y alumnas. Por Gltimo, al explicar
las ideas previas el alumnado podra, al final del proceso, percibir su progreso, lo que ha
aprendido y la manera en la que lo hizo.

Objetivos y contribucion al desarrollo de las competencias bésicas. La Ley
Organica de Educacion de 2006 y las érdenes que regulan el curriculum de la educacion
secundaria obligatoria, asi como el Decreto de la Comunidad Auténoma de Galicia,
introdujeron como novedad la identificacion de los aprendizajes que se consideran
imprescindibles en la educacion obligatoria. ElI conjunto de objetivos, contenidos y
métodos pedagogicos que definen el curriculum se orientan hacia una finalidad comun,
que es la de la adquisicion y el desenvolvimiento de las competencias basicas para todo
el alumnado. La educacion asume la responsabilidad de preparar a todas las personas
para desenvolverse adecuadamente en la nueva sociedad, llamada “del conocimiento”.

La legislacion establece como objetivo la necesidad de formar personas para que
tengan un conocimiento sobre el mundo (saber), dispongan de las herramientas para
comprenderlo (saber hacer), y para que puedan habitarlo y mejorarlo (saber ser y saber
estar).

El curriculum define "competencia” como la aplicacién de los conocimientos,
habilidades y actitudes a la resolucion de problemas en contextos diferentes con calidad
y eficacia. Se adjetiva de "basica™" porque prioriza aquellos aprendizajes estratégicos que
posibilitan la adquisicion de nuevos aprendizajes y también porque se trata de que todo
el alumnado pueda adquirir las necesarias para ejercer como ciudadanos y resolver
situaciones y problemas de la vida cotidiana. Las competencias tienen un amplio
recorrido, puesto que se inician en la escuela pero contindan mas alla de la escolaridad
obligatoria. La legislacion prioriza cuatro grandes bloques de competencias que
estructura en competencias comunicativas (competencia comunicativa linglistica y
audiovisual y competencia cultural y artistica), competencias metodologicas
(tratamiento de la informacién y competencia digital, competencia matematica y
competencia para aprender a aprender), competencias personales (competencia de
autonomia e iniciativa personal) y competencias especificas para convivir e habitar o
mundo (competencia en el conocimiento y en la interaccién con el mundo fisico y
competencia social y ciudadana).
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La formacion del pensamiento social en el alumnado resulta elemental. El objetivo
del aprendizaje del conocimiento social significa conocer como es nuestro mundo y
nuestra realidad, asi como descubrir por qué es asi y como podemos participar
activamente en él y mismo crear consideraciones propias y alternativas a esa realidad.
El pensamiento social se entiende "como una forma de pensamiento critico que trata de
examinar y valorar las manifestaciones humanas a través de las razones del
conocimiento de las ciencias sociales para crear interpretaciones propias y tomar
decisiones que contribuyan a desarrollar una cadena social democratica" (Canals, 2008:
340).

La concepcidn critica de la ciencia considera la relatividad y complejidad como
caracteristicas propias del pensamiento social. EI conocimiento es relativo porque estéa
determinado por el espacio, por el tiempo y por la cultura que lo genera (Canals, 2008).
La unidad didactica propuesta debe permitir al estudiante aprender a descubrir la
intencionalidad de este tipo de conocimientos mediante el desarrollo de un pensamiento
critico que contribuya, por un lado a descubrir la validez de la informacion y, por otro, a
interpretar la realidad a partir de la l6gica de las ciencias sociales.

La complejidad del conocimiento social deriva del gran nimero de variables que
intervienen y de las interrelaciones que se establecen entre ellas. La unidad didactica
debe desenvolver un conocimiento escolar que permita al alumnado emplear estas
razones y disponer de informacion suficiente y de calidad procedente de diversas
fuentes. Es necesario ademas dotarlo de las categorias conceptuales que lo hacen
posible (Canals, 2008).

Contenidos. La seleccion y secuenciacion de los contenidos es una de las tareas
bésicas de cualquier sistema educativo para concretar el curriculum. Los contenidos se
establecen en un sistema educativo en funcion de las demandas que se le hagan y en
respuesta a determinados intereses politicos, economicos y/o sociales. Las finalidades y
objetivos del curriculum condicionan no solo la seleccion y secuencia de los contenidos,
sino también las competencias basicas que cada alumno o alumna debe adquirir.

Ademas de definir las competencias basicas, comunes a todas las materias, la Ley
Organica de Educacion contempla tres tipos de contenidos, los conceptuales, los
relacionados con los procedimientos (saber hacer y aplicar lo que se aprende) y los
relacionados con las actitudes, valores y normas. Esta triple aproximacion a los
conocimientos viene siendo habitual desde la implantacion de la LOGSE en 1990.

La intervencién que concretamos la unidad didactica, y que se presenta aqui,
pretende respetar estas prescripciones legales a la vez que formula una propuesta
alternativa a las habituales. Hemos tenido en cuenta las aportaciones de la historia como
conocimiento cientifico del pasado, con su potencial para servir de herramienta que
contribuya a entender los problemas actuales. Tratamos de favorecer un aprendizaje que
incidiese en los conocimientos conceptuales y de procedimientos pero también en las
actitudes del alumno de cara a determinadas realidades y problemas sociales. Para ello
se ha tratado de relacionar las dimensiones internacionales de la guerra con las del
ambito nacional y local.

Es conveniente diferenciar entre el conocimiento cientifico de la historia, el que
crean y con el que trabajan los historiadores profesionales, y el conocimiento histérico
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escolar. El conocimiento escolar se basa en el conocimiento cientifico y debe ser
coherente con él, pero debe adaptarse a las capacidades y limitaciones de jovenes y
adolescentes. Este proceso fue denominado "transposicion didactica” (Audigier, 1998;
Chevallard, 1991) y enfatizd una preocupacion por realizar una reformulacion de los
conocimientos adecuada a las capacidades de los estudiantes. Con todo, el modelo de
transposicion didactica muestra limitaciones tanto a nivel teérico como préactico, como
las que fueron sefialadas, entre otros, por Luis (1999) o Rodriguez Lestegas (2007).

Entre los criterios para la seleccion de los contenidos de la unidad didactica que
presentamos, se consideraron especialmente relevantes tanto su coherencia con el saber
académico mas actualizado sobre la Segunda Guerra Mundial como las capacidades y
conocimientos previos del alumnado sobre este tema. Se ha pretendido conseguir que el
alumnado fuese construyendo explicaciones racionales sobre el pasado, desarrollando
las capacidades que ya tenia hasta conseguir analizar las competencias que se esperaban
de él en concordancia con su edad. Se ha tratado de dar respuesta a finalidades
educativas tanto generales como a las especificas de las ciencias sociales.

En este sentido, y siguiendo a Prats (1997) los criterios que adoptamos para la
seleccion de contenidos han sido, por un lado, prestar atencion a acontecimientos,
personajes y hechos significativos, intentando reducir la narracion historica de héroes y
batallas y trabajando sobre la guerra y la biografia de algunos personajes, pero como
forma de facilitar la comprension de un periodo a través de algunas figuras
representativas. Promover la reflexion sobre las ideas de cambio y continuidad en el
devenir historico planteando problemas que favorezcan la explicacion multicausal de los
hechos del pasado. Por otro lado, proyectar temas que dejen patente la complejidad que
tiene cualquier fendmeno o acontecimiento social y suscitar el estudio de situaciones
simultaneas, estableciendo comparaciones entre realidades histdricas que coinciden en
el tiempo pero que ofrecen caracteristicas diferentes.

La secuencia de los contenidos debe permitir al alumnado construir un
conocimiento que combine redes conceptuales cada vez mas ricas, mejor conectadas,
mas estructuradas y mas funcionales. Siguiendo a Asubel (1983) los criterios que
seguimos fueron cuatro. EIl primero, tener en cuenta los conocimientos previos del
alumnado y aquello que son capaces de hacer. El segundo, el de la existencia de
coherencia entre lo que se ensefia y los conocimientos cientificos. El tercero, el de
establecer una secuencia que contemple la progresion, de forma que el conocimiento se
vaya construyendo, asegurando y ampliando y, el cuarto y ultimo, la presencia de
integracion y equilibrio entre los distintos tipos de conocimientos, de forma que se
integren progresivamente.

La teoria de la elaboracion Reigeluth y Merril (1979) propone presentar en un
primer momento una panoramica global del tema, pasando seguidamente a trabajar cada
una de sus partes y regresando periodicamente a la vision de conjunto con el fin de
enriquecerla y ampliarla. EI tema se formulara de lo mas general a lo mas detallado y de
lo mas simple a lo mas complejo.

Principios metodoldgicos. La propuesta didactica trata de desenvolver en el
alumnado procedimientos de razonamiento, tales como hacerse preguntas, hacer
deducciones, identificar un problema, etc. La metodologia aplicada esta basada en el
método cientifico para trabajar a partir de la formulacion de hip6tesis, busqueda de
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datos y examen de su validez, contextualizacion de problemas, busqueda de soluciones
diversas, etc., para interpretar los hechos y fendémenos sociales, mediante el
conocimiento social (Canals, 2008).

La adquisicion de competencias no es compatible con metodologias transmisivas,
repetitivas y reproductivas, por lo que, para esta programacién se han desenvuelto
estrategias didacticas que facilitaron una construccion compartida del conocimiento y
que fundamentaron el aprendizaje en la accion, la discusion y el trabajo cooperativo. Se
ha abogado por un aprendizaje basado en problemas, proyectos de trabajo, estudio de
casos, simulaciones, etc., para contribuir a un aprendizaje competencial que permita que
el alumnado aplique el conocimiento a la interpretacion o resolucion de situaciones
diversas, de forma auténoma y colaborativa mediante el desenvolvimiento de las
capacidades propias del pensamiento social y de las habilidades sociales y de
comunicacion. Con este tipo de procedimientos se consigue fomentar el interés del
estudiante en la medida en que reconoce la funcionalidad de lo que aprende, dando
como resultado un aprendizaje mas cualitativo, significativo y estratégico.

Es adecuado proponer actividades que permitan aplicar el conocimiento social en
contextos concretos y diferentes y a partir del estudio de temas presentados de forma
problematizada. Predispondran éstas al alumnado a pensar y reconstruir su propio
conocimiento, fomentando la curiosidad y la capacidad de busqueda de soluciones
alternativas y originales mediante el dialogo y la puesta en comun de sus ideas tanto
con sus compafieros y compafieras como con el docente.

La evaluacion no es simplemente un proceso para obtener informacion sobre el
aprendizaje, formular juicios y tomar decisiones. EsS un medio para conseguir
aprendizajes, para traspasar y elaborar conocimientos y actitudes. Existe una estricta
relacion entre las actividades de evaluacion y las de aprendizaje. La evaluacion de los
aprendizajes ha pretendido ser continua, a pesar de las dificultades para realizarla de
esta forma, ha sido uno de los componentes prioritarios de la propuesta realizada.

Valoracion de la propuesta por parte del alumnado. Se ha realizado mediante la
elaboracién de un cuestionario, a cubrir por el grupo de estudiantes, en el que se han
valorado cuestiones centrales de indole actitudinal, las actividades propuestas, los
recursos empleados, la utilidad del conocimiento adquirido y el interés suscitado por la
tematica. El objetivo fue el de detectar las posibles deficiencias de la programacion
didactica y mismo de la actividad de la docente con el fin de mejorarla.

4. La experimentacion de la propuesta
4.1. El centro escolar y grupo de alumnado: contextualizacion.

La propuesta formulada se ha experimentado en el I.E.S Eduardo Pondal,
ubicado en el barrio de Conxo, en la zona sur de la ciudad de Santiago de Compostela.
El centro fue creado en el afio 1978 y, desde ese momento, se constituyd como el primer
instituto mixto de la ciudad. La pobreza de los medios tecnologicos del centro es
resefiable. Cuenta con cuatro ordenadores ubicados en la biblioteca, y sélo con dos
ordenadores mas, dos proyectores y dos pantallas emplazadas en la sala de proyecciones
y en el salén de actos.
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El grupo con el que se ha trabajado se corresponde con el nivel de 4° curso de
educacion secundaria obligatoria. Estaba compuesto por 21 alumnas y 3 alumnos. La
mayoria tenian entre 15 afios —edad adecuada para el nivel educativo en el que se
encontraban- un alumno y una alumna tenian 17 afios, y 8 tenian 16 afios de edad. La
procedencia socioeconémica de los alumnos y alumnas era media/baja. 12 de los
pertenecientes al grupo vivian en el ayuntamiento de Santiago de Compostela, 11 en el
ayuntamiento de Ames y uno en el de Teo. El grupo ejemplifica el modelo de alumnado
del centro, se trata de estudiantes que proceden en su mayoria de un ayuntamiento de
fuera de Santiago de Compostela, procedentes de una clase socioeconémica media/baja,
de familias que ocupan en su mayoria puestos de trabajo no especializados. El grupo
cuenta ademas con un alumno inmigrante.

El nivel académico del grupo era bajo. Cuenta con 4 estudiantes que se
encontraban repitiendo curso por primera vez, 9 que tenian materias pendientes de
cursos anteriores (4 personas una materia, 4 personas dos materias, 1 persona tres
materias y 1 persona cuatro materias), y 11 alumnas que tenian todas las materias de los
cursos anteriores superadas satisfactoriamente. Destaca el hecho de que menos de la
mitad del alumnado tuviese todas las materias de cursos anteriores superadas. El
conjunto estaba integrado por los alumnos y alumnas que comenzaron juntos en 1° de
educacion secundaria obligatoria, con la Unica incorporacion de sucesivos estudiantes
repetidores.

Los habitos del grupo, en lineas generales, eran los habituales de la adolescencia
y no presentaban problemas de comportamiento dignos de destacar. Los estudiantes
estaban habituados a la clase magistral de la profesora y a un sistema de ensefianza
tradicional, memoristico repetitivo basado en la repeticion de lo que dice la profesora y
de lo que explica el libro de texto. El grupo era poco participativo (la participacion se
reducia a dos/tres alumnas). Un tipo de ensefianza tradicional y memoristico repetitivo
como este, dificultd introducir otro tipo de practicas docentes, sobre todo debido a las
limitaciones que derivan de la condicion de alumna en préacticas de la autora de la
propuesta.

4.2. Justificacion

La materia Ciencias sociales, geografia e historia, trata de introducir al alumnado en
los acontecimientos y procesos historicos mas relevantes del mundo contemporaneo,
identificando los factores que intervienen en el proceso de cambio historico
considerando sus interrelaciones, diferenciando las causas y las consecuencias y
valorando el papel de los hombres y de las mujeres, tanto individual como
colectivamente, como sujetos de la historia. Todos ellos requisitos esenciales para situar
al alumnado de forma consciente en el mundo que le rodea, entender los problemas que
le afectan y adoptar decisiones autbnomas y razonadas ante los mismos (Consejeria de
Educacion, 2007).

Deberia facilitar la comprension del presente como una fase de un proceso
inacabado, que se configura a partir de elementos del pasado, y sobre lo que es posible
actuar y modelar en el futuro. Deberia servir también para la adquisicion de ciertas
sensibilidades ante los retos del presente, desenvolver una actitud critica ante las
injusticias, los abusos y las desigualdades y adoptar un compromiso activo en la defensa
de las libertades, los derechos humanos y la construccion de la paz. Sin embargo, la
practica continuada de metodologias basadas en la memorizacién por repeticion, la
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falta de variedad en la utilizacion de recursos y las rutinas docentes supone un obstaculo
dificil para alcanzar estas metas.

Se ha seleccionado el tema de la Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias por
la relevancia que ha tenido en la configuracion del mundo actual. En esa época se puede
identificar el origen de algunos de los problemas que llegan hasta nuestros dias.

La propuesta de ensefianza, ha estado condicionada por limitaciones que
dificultaron la consecucion de mejores resultados. Entre esas limitaciones cabe destacar
la obligacion de adecuarse a la programacion docente y a la practica tradicional de la
profesora responsable del grupo que también ejercia de tutora y que supervisaba la
propuesta aqui experimentada. Otra de ellas ha sido la limitacion del namero de
sesiones en las que se ha podido desenvolver la accion que, por decisién de la tutora,
fueron Unicamente cuatro, a todas luces insuficientes para un trabajo en profundidad
sobre ese tema. También ha constituido un inconveniente la actitud poco participativa
de la mayoria del alumnado, poco habituados a que se busque su opinién por estar
acostumbrados a una metodologia muy tradicional en la que Unicamente se demanda
que sean capaces de repetir las informaciones que se les proporcionan previamente. Por
altimo, cabe incidir en la escasez de medios tecnologicos en el centro, lo que ha
determinado parte de la metodologia y de la tipologia de las actividades propuestas.

4.3. Deteccion de ideas previas

En el tema de la Segunda Guerra Mundial el alumnado participa de los mismos
estereotipos y topicos que la mayoria de la poblacion. Estas representaciones sociales
condicionan negativamente el proceso de aprendizaje. Entre las ideas preconcebidas
destaca la imagen que se ha instalado de los aliados presentados siempre como héroes
que actuaron de manera desinteresada y a los que se exime de responsabilidad alguna en
actuaciones negativas y devastadoras (bombardeos sobre la poblacién civil como en
Dresde, Hiroshima, etc.). Ademas se ignoran o minusvaloran algunos de los actos de
barbarie, desconociéndose igualmente el papel desempefiado por ciertos grupos
sociales, como el de las mujeres, y el de la mayoria de los colectivos de victimas de la
guerra, asi como el papel desempefiado tanto por el gobierno espafiol de la época
(colaboracion activa de Franco a favor de los fascismos europeos) como el de los
republicanos y republicanas espafioles en la resistencia antifascista de toda Europa. Es
necesario contemplar pues a todos estos grupos y actuaciones para lograr un
conocimiento mas complejo y riguroso del pasado historico.

Para la actividad de deteccidn y analisis de las ideas previas del alumnado se
disefid un cuestionario que fue entregado a dieciséis de los veinticuatro estudiantes que
formaban el grupo®. Las preguntas estaban orientadas tanto a realizar una primera
aproximacion a alguno de los temas que consideramos relevantes y que iban a ser
explicados en las siguientes sesiones, cdmo a conocer que aspectos despertaban un
mayor interés.

Antes de facilitar el cuestionario se informé al estudiantado de su finalidad, de su
caracter andénimo y de que en ninguln caso se tendria en cuenta para la calificacion de la

2 LLas razones por las que el cuestionario fue entregado a dieciséis de los veinticuatro estudiantes es
debido a la no asistencia a la primera sesion de 8 estudiantes por motivos algunos justificados y otros
no.
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materia. Se trataba de que respondiesen con la mayor libertad posible, sin la presion que
suelen rodear a las pruebas escritas, y poder obtener asi datos fiables de lo que
realmente sabian, comprendian y les interesaba.

El cuestionario se estructurd en cuatro apartados, integrado cada uno de ellos por
cuestiones concretas de diverso tipo, en funcion de los datos que se pretendian conocer.

El primer apartado se dividié en dos partes que implicaban las siguientes tareas:

1. Relacionar cada una de las cuatro imagenes presentadas con uno de los tres
enunciados que se proponen para cada imagen. Las imagenes y los enunciados posibles
son: la toma de Alemania por los soviéticos, la bandera del comunismo en la cancilleria
nazi, 1945, para la que se propusieron los anunciados “la toma de Berlin por los
soviéticos, 19457, “sublevacion comunista en Viena, 1945y “liberacion de Paris por los
soviéticos, 1944”. Adolf Hitler en Paris con la posterior caida de la ciudad por parte de
los alemanes, 1940, para la que se propusieron “visita de Adolf Hitler a Paris antes de la
Segunda Guerra Mundial, 19377, “liberacion de Paris por los aliados, 1945” y “Adolf
Hitler en Paris con la posterior caida de la ciudad por parte de los alemanes, 1940. La
tercera imagen era liberacion de espafioles del campo de concentracion nazi de
Mauthausen, 1945, para la que fueron propuestos “inauguracion del campo nazi de
Mauthausen, 1940, “liberacion de espafioles del campo nazi de Mauthausen, 1945” y
“judios y gitanos celebrando el final de la guerra, 1945”. La ultima imagen se
correspondia con un grupo de mujeres trabajando en la fabrica fruto de la incorporacion
masiva del sexo femenino al trabajo industrial durante la guerra para la cual se
propusieron “mujeres alemanas trabajando durante la guerra”, “mujeres trabajando en la
fabrica fruto de la incorporacion masiva del sexo femenino al trabajo industrial durante
la guerra” y “mujeres soviéticas trabajando de forma excepcional en la industria durante
la guerra”.

Los resultados de esta primera parte son bastante intermedios. Solo 2 de 16 no
respondieron a ninguna cuestion de forma correcta, mientras un solo estudiante
respondié Unicamente a una cuestion de forma correcta. La mitad (8 de 16)
respondieron de forma correcta a dos cuestiones, 2 de 16 a tres cuestiones y solo 3 de 16
respondieron de forma acertada a la totalidad de las cuestiones formuladas.

A partir de estos datos podemos formular las primeras conclusiones. La inmensa
mayoria del alumnado no es capaz de relacionar las imagenes que se le proporcionan
(emblematicas y conocidas) con conocimientos historicos concretos. Tampoco son
capaces de identificar los aspectos mas relevantes de la época.

2. Clasificar por orden de importancia cada una de las cuatro imagenes
presentadas. La mayoria seleccion6 como imagenes mas representativas las relacionadas
con acciones bélicas (toma de Berlin por los soviéticos) o acontecimientos politicos
(Hitler en Paris tras la ocupacion en 1940), mientras que consideraron menos
importantes las de tematica social (mujeres trabajando en una fabrica) o la barbarie nazi
y la resistencia antifascista de los republicanos espafioles (liberacion de Mauthausen).
Es necesario apuntar que casi un tercio del alumnado (5 de 16) no respondieron a este
apartado.

La primera lectura que se puede hacer de estos datos es que la mayoria de los
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estudiantes identifican los acontecimientos ocurridos durante la Segunda Guerra
Mundial Gnicamente con actividades bélicas y con el protagonismo de los personajes
politicos mas conocidos de la época, como es el caso de Adolf Hitler. Al mismo tiempo,
el alumnado no otorga mayor importancia a los cambios sociales que se producen
durante esta etapa como la masiva incorporacion de la mujer al trabajo productivo
remunerado, 0 a aspectos mas ideoldgicos como lo son el sistema de campos de
concentracion puesto en marcha por los nazis y el protagonismo de los republicanos
espafioles en la resistencia antifascista durante la guerra.

El segundo apartado consistia en responder a tres preguntas con una de las tres
opciones que se presentaban por pregunta. Para la primera cuestion ¢qué tipo de
personas fueron perseguidas por la Alemania nazi? las posibles respuestas eran “sélo
judios y gitanos”, “sd6lo judios, gitanos y opositores politicos al nazismo” y “judios,
gitanos, opositores politicos al nazismo, testigos de Jehova, homosexuales, delincuentes
habituales, vagabundos, prostitutas, enfermos mentales, etc.”. Para la segunda, la
Segunda Guerra Mundial fue un conflicto que afect6 a todo el planeta provocando la
muerte de unos 50.000.000 de personas; en toda la contienda, ¢;murieron mas civiles o
militares? se barajaban las opciones de “murieron mas civiles que militares”, “murieron
mas militares que civiles” y “murieron tantos militares como civiles”. Para la tercera,
¢qué afirmacion es la correcta con respecto al papel desempefiado por la mujer durante
la Segunda Guerra Mundial? las opciones eran “la totalidad de las mujeres se quedaron
en la casa ocupandose de ella y del cuidado de sus hijos”, “muchas mujeres fueron
llevadas a trabajar en las fabricas, hospitales, medios de transporte y en el ejército” y
“ninguna mujer formo parte del ejército durante la contienda”.

De los resultados puede constatarse que la mayoria (mas de la mitad) creen que
los nazis unicamente persiguieron a los judios, gitanos y opositores politicos, ignorando
otras victimas. Tampoco tenian claro el papel de la mujer durante la guerra, y mas de
una tercera parte consideraron correcta la formulaciéon de que “ninguna mujer formod
parte del ejército durante la contienda”.

El tercer apartado consistia en una pregunta abierta, con la que se trataba de
conocer su capacidad de argumentar y elaborar una opinion personal basada en datos, lo
que implica cierto grado de conocimientos conceptuales. Se les demandaba que
considerasen los motivos por los que muchos alemanes colaboraron con Adolf Hitler en
las persecuciones, en el exterminio, etc., durante el periodo de guerra y, si hoy en dia de
darse el caso, actuarian del mismo modo.

La mayoria redactd una respuesta argumentada (la cuarta parte no lo hizo). La
respuesta mayoritaria podria resumirse en la identificacion de la mayoria de los
alemanes con el régimen de Hitler por conviccion (mas de la mitad de las respuestas),
aungue casi la otra mitad (un grupo ligeramente menor) consideraba que su actuacion se
debi6 al miedo a la represion. Tal vez el dato mas sorprendente, y quiza alarmante, es
que dos tercios de los que respondieron consideran que los alemanes de la actualidad
actuarian del mismo modo de volverse a dar circunstancias parecidas, mientras que solo
una tercera parte consideraron que no.

Del conjunto de las respuestas de este apartado detectamos ciertos problemas, como
lo son las dificultades de empatia historica, dificultades para elaborar un pensamiento
razonado y dificultades de expresion escrita.
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Por altimo, en el cuarto apartado se preguntaba al alumnado donde habian
adquirido los conocimientos que poseian sobre la Segunda Guerra Mundial. Algo mas
de la mitad afirmé que fue en la escuela, un grupo bastante menor pero significativo -
formado por tres estudiantes- lo atribuyeron al cine y a la TV, mientras que una minoria
poco significativa, mencionaba la literatura, la musica y los videojuegos. Estos datos,
sobre todo la importancia atribuida a la escolarizacion, pueden deberse mas a la
consideracion de lo que pueden pensar como “politicamente correcto” manifestando una
respuesta que creen que es la que se espera de ellos, que a la realidad. Con todo, revela
una actitud positiva hacia el conocimiento escolar como fuente de autoridad que es
interesante tener en cuenta para el disefio de las actividades formativas.

4.4. Objetivos y competencias

El disefio de las actividades de ensefianza y aprendizaje partieron de los objetivos
sobre conocimientos y competencias que se mencionan a continuacion.

Obijetivos generales

e Comprender el significado de conceptos histdricos relevantes para poder analizar
los procesos y acontecimientos culturales, socio-politicos y economicos de este periodo.

e Analizar las grandes transformaciones que experimentd la sociedad
estableciendo relaciones significativas entre los aspectos econdmicos, sociales,
politicos, culturales y tecnoldgicos.

e Identificar los principales procesos y acontecimientos politicos, sociales,
culturales y econémicos que marcaron este periodo situandolos en el espacio y en el
tiempo y tomando conciencia de la diversidad del ritmo e intensidad con la que se
producen los cambios. Para esto, debe trascender de lo local a lo universal, al tiempo
que se establecen relaciones de comparacion entre procesos simultaneos.

e Entender el presente como un tiempo entre el pasado y el futuro, en el que las
realidades actuales tienen sus origenes en los éxitos y fracasos de proyectos
socioecondémicos pasados y los que hoy se desenvuelven, condicionados por estas
experiencias histdricas, son decisivos para construir uno u otro futuro.

e Tomar conciencia de los problemas que afectan a la sociedad y tratar de buscar
soluciones mas justas y eficaces a los problemas actuales.

e Entender y apreciar la historia como una reflexién permanente y global sobre el
pasado para buscar respuestas a los conflictos del presente: racismo, violencia de
Estado, etc.

e Buscar, seleccionar e interpretar informacion procedente de diversas fuentes y
tratarlas de forma rigurosa con el fin de elaborar argumentos racionales basados en
datos contrastables.

e Participar de forma ordenada en debates y discusiones sobre problemas
controvertidos tanto histéricos como actuales.
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e \alorar positivamente los conceptos de democracia, libertad, igualdad vy
solidaridad asumiendo el compromiso con la defensa de valores democréticos ante
situaciones de discriminacion e injusticia dentro de una sociedad plural y solidaria de
forma que el alumnado tome cada vez mas conciencia de su responsabilidad individual
y social.

e Adquirir habitos de trabajo tanto individual como en equipo para un mejor
aprovechamiento de las destrezas y habilidades personales fomentando sus actitudes
criticas y de respeto hacia diferencias y opiniones.

Obijetivos especificos

e Analizar las causas que desencadenaron la Segunda Guerra Mundial y
comprender las alianzas establecidas para la conformacion de dos bloques enfrentados.

e Comprender el enfrentamiento como un conflicto que cristalizé en odios y
métodos de exterminio nunca antes conocidos: el Holocausto judio la bomba atémica. .

e Reflexionar sobre la represion, el Holocausto y los campos de concentracion. La
violacion de los derechos humanos por parte de ambos bloques explicando las diversas
actuaciones llevadas a cabo e interpretando el perfil y la responsabilidad del bando
aliado.

e Identificar la Segunda Guerra Mundial como el origen, en algunos casos, de
conflictos que llegan hasta la actualidad.

e Conocer las consecuencias economicas, politicas y sociales de la Segunda
Guerra Mundial que contribuyeron a la conformacion de las sociedades actuales.

e Reflexionar sobre los resultados de las principales conferencias de paz
celebradas después del conflicto y valorar la toma de conciencia e iniciativa
internacional en cuanto a la discriminacion racial cristalizada en la creacion de la ONU
y en la redaccion de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

e Valorar y analizar la influencia y el campo de actuacion real de la ONU en la
actualidad.

e Comprender el verdadero papel jugado por el gobierno de Espafia, con Franco al
frente, durante la contienda y las repercusiones de este posicionamiento sobre la
sociedad espafiola.

e Conocer los factores que permitieron el proceso de descolonizacion a partir de la
Segunda Guerra Mundial, las consecuencias de dicho proceso y el surgimiento del
concepto “Tercer Mundo” y la situacion econdmica y social de los paises que lo
engloban.

Contribucion al desenvolvimiento de las competencias basicas
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Competencia social y ciudadana

Identificar y defender los valores democréticos.

Aprender a respetar la pluralidad.

Identificar las diferentes instituciones, como es el caso de la ONU.

Asumir un desenvolvimiento sostenible.

Identificar las principales formas de organizacion territorial, social y econdmica.
Valorar el dialogo como via necesaria para la gestion de los problemas.

e 6 o o o o -

Competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo fisico
Localizar los principales escenarios del conflicto en mapas.
Utilizar mapas con la escala adecuada para cada tipo de representacion.
Interpretar mapas historicos.

e Conocer los distintos usos del espacio y de los recursos que hicieron las
sociedades a lo largo del periodo 1939-1945.

e o o l\.)

3. Competencia cultural y artistica

e Identificar y reconocer el patrimonio historico — cultural.

e Desenvolver una actitud activa respecto a la conservacion y proteccion del
patrimonio historico.

Localizar informacion en periddicos y revistas.
Localizar informacion en internet.
Seleccionar y recoger informacion relevante para el tema que se trate de
explicar.
e Elaborar una sintesis personal a partir de la reelaboracion de los datos obtenidos.

4. Tratamiento de la informacion y competencia digital
([ ]
([ ]

5. Competencia en comunicacion linglistica

e Definir conceptos histdricos relevantes.

e Conocer y utilizar diversos registros e instrumentos en la comunicacion.

e Desenvolver la empatia y el interés por conocer y escuchar opiniones distintas a
la propia.

e Emplear la argumentacion para defender las ideas propias.

e Redactar informes breves.

e Evaluar informaciones y datos de diferente naturaleza.

e Leer e interpretar textos historicos.

6. Competencia matematica
e Elaborar e interpretar ejes cronolégicos.
e Utilizar correctamente magnitudes y datos estadisticos.

7. Competencia para aprender a aprender
e Aprender a seleccionar informacién y transformarla en conocimiento.
e Buscar respuestas a problemas concretos.

8. Autonomia e iniciativa personal
e Buscar informacién sobre hechos histéricos.
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Planificar debates y encuestas.
Trabajar en equipo sobre temas de actualidad.
Aprender de los propios errores.

4.5. Contenidos
Contenidos comunes

Los contenidos generales se han formulado en base a la legislacion por la que se
ha establecido el curriculum actual (Consejeria de Educacién, 2007).

e Localizacion en el tiempo y en el espacio de los acontecimientos y procesos
histéricos mas relevantes del mundo contemporaneo identificando los factores que
intervienen en los procesos de cambio historico y considerando sus interrelaciones.
Diferenciacion de las causas y de las consecuencias valorando el papel jugado por los
hombres y mujeres individual y colectivamente.

e \aloracion de los derechos humanos y rechazo de cualquier forma de
discriminacion o de dominio. Vision critica ante las situaciones injustas y valoracion del
didlogo y basqueda de la paz en la resolucién de conflictos.

e Analisis de hechos o situaciones relevantes de la actualidad, con indagacién de
sus antecedentes historicos y de las circunstancias que los condicionan.

e Procura, seleccion y obtencion de informacion obtenida en base a criterios de
veracidad y pertinencia, diferenciando los hechos de las opiniones y las fuentes
primarias de las secundarias. Contraste de informaciones contradictorias Yy/o
complementarias a propdsito de un mismo hecho o situacion.

Contenidos especificos®
Conceptuales
1. Introduccion.

e Factores de continuidad entre la Primera y la Segunda Guerra Mundial. Se
pretende explicar las vinculaciones existentes entre ambas contiendas partiendo de los
principales antecedentes como es el caso del Imperialismo Moderno enfocandolo desde
una perspectiva constructivista. Asi mismo, el periodo entre 1939 y 1945 se aborda
como uno de los periodos méas devastadores padecidos por la humanidad y planteando la
contienda como un conflicto cuyas caracteristicas, nuevas, lo diferencian de los
anteriores. La Segunda Guerra Mundial como guerra total en cuanto a la localizacion
geogréfica (Europa, Asia y el Pacifico), a su desenvolvimiento (guerra planificada), a la
dotacion de componentes politicos e ideoldgicos y a la direccién de la misma.

3 . . , . -, .
La historiografia que se ha tenido en cuenta para la seleccién e los contenidos en esta propuesta

ha sido, fundamentalmente la de autores como: Beevor, A., (2000, 2002) y Nufiez, X.M (2007).
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2. Causas y contendientes de la Segunda Guerra Mundial

a) Causas profundas: analisis de la situacion de malestar generada después de la
Primera Guerra Mundial tras el Tratado de Versalles que afecté profundamente a
Alemania. Acercamiento a la etapa de crisis capitalista mundial experimentada durante
el periodo de entreguerras y ahondamiento en el débil comportamiento de la Sociedad
de las Naciones y en la incipiente carrera armamentistica de los diferentes paises.

b) Causas inmediatas: aproximacion a las politicas expansionistas de los paises
fascistas-autoritarios* y al progresivo debilitamiento de las potencias democraticas.

En este apartado se relatd de forma sintética la colaboracién entre los fascismos
aleman, italiano y japonés. Se hizo hincapié en el hecho de que se trataba de ideologias
totalitarias de distinto signo pero que tuvieron como denominador comun la supresién
de la libertad politica y el papel preponderante del estado controlado por un solo
partido. También se incidié en la actitud colaborativa tomada por el gobierno de Franco
con respecto al conflicto.

3. Evolucion del conflicto.

a) La Guerra en Asia: imperialismo japonés —alimentado por la exclusion de los
principales mercados, el sentido de la discriminacion de la raza blanca y el
nacionalismo-, imitando al sistema economico de las potencias occidentales.
Visualizacion a traveés de un mapa del expansionismo japonés hacia Manchuria, el Norte
de China, Extremo Oriente e Indochina (1931-1941). Razones del ataque a EEUU vy la
nueva expansion.

b) La Guerra en Europa: pacto de no agresion germano-soviético. Implicaciones
del protocolo secreto. Motivos que explican la intencion de Alemania de reclamar
Danzing para si y analisis de las caracteristicas de las operaciones militares llevadas a
cabo por Alemania y por la Unidn Soviética (guerra relampago).

- Breve ahondamiento en las consecuencias devastadoras y en las
dimensiones que este breve periodo ha tenido para la poblacion de los territorios sobre
los que avanzaron Alemania y la Union Soviética.

- Grado de involucracion de la poblacion civil en la contienda por constituir
esta un objetivo bélico de primer orden, por tener que organizarse en funcién de las
necesidades de guerra, resaltando el papel de la mujer, y por ser victima de bombardeos
que perseguian desmoralizarla y aterrorizarla.

c) Las victorias militares de Hitler (1939-1942): realizacion con la utilizacion de
diversos mapas de un breve recorrido por las victorias obtenidas por Hitler y razones de
la operacion Barbarroja mediante la cual Alemania ataca a la Unidn Soviética.

4 Se penso en un primer momento profundizar en las ideologias totalitarias, pero finalmente fue

descartado o por ser tratado en el tema anterior por la profesora de historia. Simplemente se recordaron
los trazos principales de estas ideologias y no se continu6 precisando al observar que el alumnado
recordaba lo tratado en sesiones anteriores.
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d) La derrota de los estados totalitarios: analisis a través de los mapas del cambio
de signo de la guerra que termina con el éxito de los adversarios del Eje ahondando en
los motivos de este giro. Importancia del armamento.

e) El final de la guerra (1945): Alemania se ve obligada a capitular. Utilizacion de
una nueva arma por parte de los Estados Unidos hacia Japén (Hiroshima y Nagasaki), la
bimba atémica. Repercusiones de la nueva arma y capitulacion de Japén.

4. Bajo el dominio nazi

a) Acercamiento a la nueva situacion de los paises dominados por el nazismo.
Verdaderas implicaciones de la “cruzada contra el bolchevismo”. Subordinacion y
explotacién de Europa. Diferenciacion entre regiones incorporadas al Reich, regiones
colonizadas y estados satélites. Importancia de los movimientos de resistencia,
presentes en la mayor parte de los territorios ocupados, en el entorpecimiento de la
logistica militar de la ocupacion. Aproximacion a los colaboracionismos entre la
poblacion civil y los nazis.

b) Los campos de concentracion nazis y el genocidio. Evolucidon numérica,
localizacion, caracteristicas, tipologia y funciones de los campos de concentracion.
Profundizacion en el perfil de las personas destinadas a estos campos. Significado del
genocidio nazi y cifras de muertos.

5. Implicaciones de Espafia en la Guerra:

a) Acercamiento al papel jugado por el gobierno de Franco durante la Segunda
Guerra Mundial. Vinculacion franquista a las potencias del Eje cristalizadas tras la
derrota de la Republica. Profundizacion en los motivos, concordancias ideologicas y
pago por la ayuda econdmica, politica y diplomatica recibida por los sublevados durante
la Guerra Civil Espariola, lo que les permitié vencer la misma.

b) Andlisis de las vicisitudes de republicanos espafioles en la resistencia
antifascista en Francia o Rusia, y la deportacion en los campos de concentracién, como
Mauthausen. Posicionamiento y actitud de Ramon Serrano Sufier como Ministro de
Asuntos Exteriores hacia el genocidio y hacia los campos de concentracion durante el
periodo 1939-1945.

6. Balance y valoracion de la Guerra.

a) Guerra total que afectd a todo el planeta: combates, bombardeos, pillajes,
sabotajes, tactica de tierra quemada, hambre, deportaciones, masacres, etc. Mayoria de
victimas civiles.

b) Analisis desde la perspectiva de una guerra entre sistemas politicos que
reclaman una ideologia (fascistas y antifascistas), no entre naciones, lo que cristaliz6 en
una Europa desorganizada politicamente. Catastrofe demografica: 50.000.000 de
muertos y 30.000.000 de desplazados (impacto moral).

c) Valoracion de la guerra como un episodio negativo que le ha permitido al ser
humano conocer su potencial tanto maligno como benigno. A través de profundizar en
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su historia el ser humano ha podido dar respuesta a cuestiones que hasta el momento
ignoraba y ha comenzado a investigar en nuevas areas de conocimiento. Aprendizaje del
ser humano a traveés de la historia.

7. Reordenacion del mundo

a) Toma de conciencia internacional del fendmeno del racismo. Conferencias
internacionales (significado y consecuencias) y Juicios de Niremberg (alcance y
significado). Avances en la discriminacion. Breve analisis de la perduracion en la
sociedad actual de brotes racistas.

a) Cambios en los sistemas de produccion: el conocimiento como recurso y
consolidacion de la democracia liberal (diferencias entre oriente y occidente).

b) La organizacion de las Naciones Unidas: conformacién, estructura y alcance.
Cuestionamiento de la organizacién y necesidad de revision.

8. La formacidn de blogues antagdnicos.

a) Deterioro de las relaciones entre los aliados; division de Europa en dos zonas de
influencia (Estados Unidos y la Union Soviética). Discrepancias territoriales e
ideoldgicas. Ayudas economicas. Andlisis, a través de un mapa, de la division de
Alemania y consecuencias.

b) Guerra Fria y coexistencia pacifica. Caracteristicas, significacion y conflictos
bélicos: la guerra de Corea, de Vietnam y la Crisis de los misiles.

9. El final de los imperios coloniales

a) Aceleracion del proceso de crisis de los imperios coloniales por el efecto
bélico. Identificar las principales causas del proceso descolonizador. Papel de la ONU.

Procedimentales

e Adquisicion y aplicacion del vocabulario historico especifico.

e Identificacién y andlisis de imagenes significativas de la Segunda Guerra
Mundial.

e Analisis de la evolucion de la Segunda Guerra Mundial mediante el analisis de
mapas historicos.

e Fomento de la empatia histérica mediante el juego de rol.

e Realizacion de un analisis de un documental sobre las consecuencias y el horror
de la guerra.

Actitudinales

e \aloracion de la busqueda de soluciones pacificas a cualquier tipo de conflicto.

e Defensa de las actitudes de didlogo constructivo como medio mas adecuado para
solucionar cualquier tipo de problema.

¢ Rechazo de cualquier tipo de dictadura y defensa de la democracia.
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e Tolerancia, solidaridad y valoracion critica de ideas diferentes a las propias.
e Actitud critica y reflexiva ante la realidad histérica de los acontecimientos
previos a la Segunda Guerra Mundial, asi como los que se desprenden de ella.

4.6. Actividades de enseflanza-aprendizaje

La primera de ellas fue la proyeccion y debate del documental “Mauthausen. El
convoy de los 927, con guion de Montse Armegou y realizacién de Ricard Belis. Este
convoy fue el primer tren de deportados de toda Europa occidental cargado con familias
enteras con destino a un campo de exterminio nazi. Poblacion civil, refugiados, que
fueron considerados como “apatridas” cuando Ramon Serrano Sufer decide
desentenderse de ellos. ElI documental recoge el testimonio de una treintena de
supervivientes, de los que ingresaron en Mauthausen, de los que volvieron a Espafia y
de refugiados que no llegaron a subir al tren en la estacion de Angulema. Ademas de
relatar las vicisitudes de los supervivientes durante el viaje y en el campo, narra el
desamparo recibido por parte del gobierno franquista espafiol. Para la realizacion del
documental, rodado en Francia, Austria y Espafia, fueron consultados fondos
documentales de 21 archivos espafioles, europeos y norteamericanos. ElI documento
gréfico vendria a colacion de la situacion generada en los diferentes paises europeos
bajo el dominio nazi y pretende un acercamiento del alumnado a los horrores de la
guerra mediante la visualizacion de un campo de concentracion y de los testimonios
reales de los afectados. Busca ademéas una toma de contacto con la actitud del gobierno
franquista durante la contienda.

El reportaje fue proyectado en el aula de proyecciones durante la segunda sesion
seguido del desenvolvimiento de un debate en el que los estudiantes participaron siendo
dirigidos y moderados por la docente, que promovio la participacion formulando
preguntas del tipo “;cuales son los antecedentes historicos del documental?”, ““;cual es
el motivo de la estancia de los espafioles en Angulema?”, “;a qué tipo de ideologia
responde la actitud de Serrano Sufier?”, “;qué sentimiento tienen los supervivientes?”,
“;consideras significativa la informacion aportada por el documental? ;por qué?”,
“rqué es lo que te llama mas la atencion del reportaje? ;por qué?”, “;consideras que los
supervivientes merecen algun tipo de reconocimiento por parte del gobierno espafiol
actual? ¢por qué?”. Lo que se ha pretendido mediante la formulacion de estas preguntas
ha sido por un lado, que el alumnado relacionase el argumento del documental con los
diferentes hechos histéricos previamente explicados en el aula en sesiones anteriores y,
por otro lado, que reflexionase y elaborase una valoracion critica acerca de las
consecuencias de la guerra. Se persiguid, al mismo tiempo, trasladar al alumnado a un
debate actual en cuanto al merecimiento de un reconocimiento o no por parte del estado
espafol de las victimas de la guerra.

La segunda actividad consisti6 en un juego de rol sobre los “Juicios de
Niremberg”. El desarrollo de la actividad consistio en, en la sesion anterior a realizar la
misma, entregar al alumnado de forma aleatoria, un documento de los tres tipos
previamente redactados por la docente con la finalidad de que éstos lo leyesen y lo

> Visto: http://ver-documentales.net/documentos-tv-el-convoy-927-mauthausen/, 10/01/2011
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interiorizasen para, en la siguiente sesion, defenderlo ante sus compafieros y
compafieras. Cada uno de los tres documentos contenia parte de las argumentaciones
presentadas por tres de los imputados en Niremberg. Antes de comenzar la actividad, la
docente situ6 al alumnado en el contexto de los juicios mediante una breve explicacion
e indico las pautas a seguir. Durante la actividad la docente asumid el papel del fiscal
jefe en cabeza de la delegacion de Estados Unidos y actué como moderadora durante el
desenvolvimiento del juicio.

Al final de la actividad se elabor6é un resumen, en el que participd la mayoria del
alumnado con el fin de aclarar y completar lo expuesto con anterioridad. Con esta tarea
se incidio en la significacion y repercusion de estos juicios como muestra y simbolo de
la concienciacion internacional una vez descubiertos muchos de los crimenes de la
guerra estableciendo la nocién esencial, imprescriptible, de “crimenes contra la
humanidad”. Al mismo tiempo, y con la ayuda de la conclusion final elaborada entre
todos y todas las participantes, se indujo a la reflexion sobre las consecuencias de la
guerra y sobre las actitudes discriminatorias de entonces y del momento actual.

4.7. Materiales y recursos didacticos

e Power point. Este recurso fue empleado en todas las sesiones expositivas como
uno de los ejes centrales de la exposicion de contenidos, asi como para la exposicion de
otros recursos como es el caso de imagenes y mapas. Con ello se perseguia que el
alumnado fuese capaz de seguir las explicaciones de la docente ante la ausencia de un
texto guia. Teniendo en cuanta el nivel educativo y los habitos del alumnado,
acostumbrados a seguir las explicaciones con un libro de texto, este recurso resulto de
especial utilidad en tanto que les resulté novedoso. Con esto no se pretende justificar su
uso exclusivo y continuado durante todo el curso, debido a que terminaria por
convertirse en algo rutinario y perderia eficacia. Cada una de las diapositivas
presentadas contenia una cantidad de texto my limitada, evitando que el alumnado
copiase una cantidad ingente de texto que impidiese que su atencion se centrara en las
explicaciones de la docente. En el power point se incorporaron los siguientes recursos:

e Imagenes: se trabajo el contenido y las explicaciones de la materia utilizando
imagenes, lo que le otorgd un caracter mas liviano y entretenido. Ademas, permitieron
representar contenidos de un modo mas evocador, representativo e impactante que
Ilamé la atencion de los alumnos y alumnas sobre los diferentes aspectos que se
trataron. Con esto, resulté mas sencillo motivar al estudiante.

e Mapas historicos: la utilizacion de mapas historicos en el aula permitié sefialar la
progresion de sucesos humanos en un espacio geografico determinado. Se emplearon
los mapas para explicar las causas, el desenvolvimiento y las consecuencias de la
Segunda Guerra Mundial. Esto result6 muy adecuado debido a que permitio que el
alumnado visualizase, localizando en el espacio, un conflicto que en un primer contacto
podria parecer alejado.

e Recursos audiovisuales (documental): la utilizacion de este tipo de recurso en el
aula motivo al alumnado en la medida en que lo considerd diferente a los recursos
habituales. Al introducir el documental con una breve explicacion y al haber realizado
previamente actividades y exposiciones sobre el tema, contribuyé a que les resultase
mas sencillo entenderlo y extraer con ello sus propias reflexiones.
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e Debate: mediante él se persiguié fomentar la participacion, la presentacion de las
ideas personales de cada uno y, sobre todo, fomentar la construccion de una
argumentacion racional. Al mismo tiempo contribuyd a reforzar el grupo y a aprender a
respetar el pensamiento de los demas.

e Juego de rol: con este recurso se trato de profundizar en la empatia histérica, es
decir, incidir en la capacidad para comprender las acciones de los sujetos del pasado
desde la perspectiva del propio pasado, en este caso, la situacion de los acusados y de la
defensa durante los procesos de Nuremberg finalizada la Segunda Guerra Mundial. Por
las propias caracteristicas de la actividad y por la finalidad empatica que perseguia,
cristalizé en una actividad grupal que conté con un periodo de tiempo preparatorio y
una explicacion previa sobre su desenvolvimiento. Al mismo tiempo se fomentd la
motivacién del alumnado. Al tener que defender una postura ante sus compafieros y
comparieras, éste se intereso por buscar informacién complementaria por él mismo con
el fin de defender su papel y ser contundente y convincente en sus argumentaciones.

e Contenidos de la materia: son considerados como materiales puesto que fueron
facilitados al final de las sesiones a cada alumno y alumna. Tanto las presentaciones y
diapositivas empleadas en el aula por medio del power point, como una explicacién mas
desarrollado de la unidad impartida con el fin de facilitar la comprension del tema.

4.8. Criterios de evaluacién

e Identifican las interrelaciones de los hechos estudiados en el aula.

e Localizan en el tiempo y en el espacio los acontecimientos.

e Adquieren un vocabulario basico sobre el periodo.

e Identifican las causas y paises contendientes y las principales caracteristicas de
la Segunda Guerra Mundial.

e Indican y organizan las consecuencias del conflicto y toman partido ante la
existencia de campos de concentracion y exterminio.

e Seleccionan la informacion y la comunican a los demas.

e Participan en los debates y en las actividades propuestas y trabajan con una
actitud cooperativa.

e Comprenden y son capaces de explicar algunos fendmenos sociales e historicos.

e Reformulan sus ideas previas erroneas o incompletas.

e Conocen la formacion d los bloques y los conceptos relacionados con: doctrina
Truman, Plan Marshal, Guerra Fria o Telon de Acero.

e Reconocen la importancia y las implicaciones de la caida del Muro de Berlin.

e Identifican las causas de la descolonizacion.

5. Desarrollo de la Unidad Didactica

5.1. Secuencia

Esta unidad didactica la secuenciamos en cuatro sesiones. La primera y tercera
de las sesiones fueron principalmente expositivas, mientras que la segunda y la cuarta se
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caracterizaron por el desenvolvimiento de actividades que siguieron dindmicas mas
participativas y reflexivas por parte del alumnado.

- 12 sesién (29 de marzo. 17:10 a 18:00)

e Fue entregado al alumnado el cuestionario de deteccién de ideas previas
realizdndose por parte de la docente las explicaciones y aclaraciones precisas. Los
estudiantes respondieron por escrito (10 minutos de duracion).

e Exposicidn de contenidos: introduccién, causas y contendientes de la Segunda
Guerra Mundial, evolucion del conflicto y situacidn bajo el dominio nazi (30 minutos
de duracion).

e Resolucién de dudas por parte del alumnado que habian aflorado durante el
tiempo expositivo (10 minutos de duracion)

- 2° sesién (30 de marzo. 12:45 a 13:35)

e Breve analisis sobre los resultados de los cuestionarios de deteccion de ideas
previas elaborado en la sesion anterior (5 minutos de duracion).

e Proyeccion del documental “Mauthausen. En convoy de los 927”. (20 minutos
de duracion).

e Respuesta oral a cuestiones sobre el documental planteadas por la docente y
apertura de debate sobre los contenidos del mismo. Se abordd el tema de las
implicaciones de Espafia en la Segunda Guerra Mundial y el balance y valoracion del
conflicto (25 minutos de duracién).

- 3% sesion (31 de marzo. 13:35 a 14:25)

e Breve resumen de los aspectos tratados en la sesidn anterior (10 minutos).

e Exposicion de contenidos: la reordenacion del mundo -debate con participacion
del alumnado relacionado con el tema de la ONU- (10 minutos), la formacion de
blogues antagonicos y el final de los imperios coloniales (25 minutos).

e Reparto del material necesario para el desenvolvimiento del juego de rol de la
siguiente sesion (5 minutos).

- 42 sesidn (05 de abril. 17:10 a 18:00)

e Explicacion de las formulas del juego de rol (5 minutos).

e Realizacion del juego de rol (30 minutos).

e Comentarios sobre la actividad y conclusiones generales sobre la guerra (10
minutos).

e Realizacion de encuesta para la evaluacion de la actividad docente (5 minutos)

6. Conclusiones

La propuesta de ensefianza aqui presentada ha estado condicionada por
limitaciones que dificultaron la consecucion de mejores resultados.
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La necesidad de adecuarse a la practica tradicional (memoristico-
repetitiva) de la docente responsable del grupo, y la condicién de alumna en précticas de
la autora de la propuesta, dificultaron una intervencion basada en una practica docente
radicalmente diferente a la habitual. Otro elemento a tener en cuenta es la conducta del
grupo que, acostumbrado a tener una actitud pasiva propia de una préctica docente
tradicional, se mostr6 poco participativo y con dificultades para tomar una actitud activa
durante el desarrollo de las sesiones. Una limitacion importante ha sido también el
hecho de disponer Unicamente de cuatro sesiones para desenvolver en profundidad el
tema de la Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias. Con el fin de tratar todos los
apartados del tema exigidos por el Departamento de Historia del IES, se opt6 por incidir
mas en aquellos aspectos con los que el alumnado se sentia méas identificado o tenia
dificultades para reconocer debido a que apenas eran contemplados en la Programacion
del Departamento como fue el caso de la actitud del gobierno espafiol de Franco durante
la guerra o el papel desempefiado en la misma por parte de los grupos desfavorecidos.
La precariedad de los medios tecnoldgicos del centro condiciond el disefio de
actividades dificultando la formacion del alumnado en una competencia tan relevante en
la actualidad como es la del uso de las TIC, que podrian haber ayudado a facilitar la
participacion activa en la metodologia.

Entre los problemas y obstaculos detectados entre el alumnado, derivados
en parte de la préactica tradicional con la que se venia trabajando, que incidieron
negativamente en alcanzar los objetivos previstos, destacamos tres.

El primero de ellos se relaciona con el ambito conceptual. A nivel conceptual
algunos alumnos y alumnas mostraron ciertas deficiencias como en el caso de no
recordar conceptos que habian sido previamente explicados como el de “telon de acero”
o “teléfono rojo”.

El segundo se refiere a las intervenciones orales. Actividades como el juego de rol
si tuvieron un alto grado de participacion, pero en lineas generales, en el
desenvolvimiento de otras actividades, como es el caso del debate sobre el documental
proyectado o el planteamiento de dudas al terminar las presentaciones de la docente, no
tuvieron demasiada participacion. La falta de experiencia por parte del grupo en trabajar
con metodologias participativas lastré muchas de las actividades que se realizaron. Se
detectaron algunos problemas de expresion oral, falta de soltura e iniciativa.

Por altimo, la expresion escrita. Analizando las respuestas al cuestionario de
deteccién de ideas previas se observaron ciertas deficiencias de coherencia y
razonamiento. Algunas respuestas comienzan con una aportacion interesante pero no
son capaces de justificarlas debidamente y acaban por proporcionar respuestas poco
coherentes.

A través de la evaluacion desarrollada durante las cuatro sesiones, basada en una
evaluacion inicial (realizada mediante la deteccion de ideas previas), y una evaluacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje (realizada mediante la observacién), se ha podido
constatar que, las actividades propuestas y la metodologia empleada, estimularon y
abrieron nuevas vias de reflexion en el alumnado. Trabajar con el documental permitio
transmitir conceptos histéricos, procedimientos y valores que fueron recibidos por los
estudiantes con interés, lo que se demostrd en su actitud ante las preguntas formuladas
durante el debate. Desenvolver estrategias de simulacion, a las que el alumnado no
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estaba acostumbrado, consiguié motivarlos y posicionarlos en una identidad diferente,
la de los acusados en los juicios de Niremberg, facilitando la comprension del papel, de
las creencias y de las actitudes de otras personas en un determinado contexto diferente
al de ellos. Esta actividad facilité, ademas, el dialogo entre ellos y la elaboracion de
formulaciones comunes. Un factor a tener en cuenta ha sido la imposibilidad de realizar
una calificacion numérica final de acuerdo con lo establecido en la Ley Orgénica de
Educacidn, que fue realizada por la profesora habitual del grupo.

Mediante esta intervencion didactica se confirmd una mayor participacién por
parte del alumnado que la desarrollada en sesiones anteriores. Mientras que con la
profesora habitual participaban (formulando preguntas, haciendo comentarios sobre el
tema) entre una o dos alumnas, durante esta intervencion una media de seis alumnas
participaron de forma habitual. Se verifico también el interés que suscita en el
estudiantado los aspectos de la Segunda Guerra Mundial més actuales o que perciben
diariamente a través de los medios de comunicacion, como es el caso del debate en
torno a la configuracion y cometidos de la ONU en el cual, visto el interés que
originaba, se profundiz6 en gran medida. Lo mismo ocurrié con el papel jugado por la
Espafia de Franco y por los republicanos espafioles en la guerra, aspectos del tema que
no tenian visto antes y que le resultaron atractivos.

Al final de la dltima sesion se entregd un cuestionario final para que los
estudiantes evaluasen esta experiencia.

En lineas generales el alumnado valoré muy positivamente la actividad docente
(ver datos en el Anexo V). Las notas medias otorgadas a cada uno de los apartados
propuestos en el cuestionario oscilaron entre un 8,5 y un 9,0 sobre 10. Los resultados
fueron de forma probable positivos en exceso, lo que dificultd la deteccion de errores
para contribuir de modo practico y real a una mejora o modificacion de ciertos aspectos
en la practica educativa de la docente. A pesar de la escasa capacidad critica mostrada,
podemos extraer algunas conclusiones.

Entre los aspectos mas valorados estan los relacionados con el ambito actitudinal de
la docente (“la docente es ordenada y sistematica en sus exposiciones”, “interés de la
docente por la materia”, etc.), con el grado de satisfaccion con las actividades
propuestas, entre las que destacan las altas valoraciones al juego de rol, y también los
aspectos relacionados con el empleo del recurso del power point para las explicaciones
de los contenidos.

Entre los menos valorados estan aspectos como el grado de utilidad del
conocimiento adquirido en las clases para desenvolverse en la vida cotidiana o la
contribucién de las explicaciones de la docente al interés por leer la prensa y estar al
tanto de las cuestiones econdmicas, politicas y sociales tanto a nivel nacional como
internacional.

Con esto se puede concluir que seria mejorable el hecho de contribuir en mayor
medida a suscitar el interés sobre la materia en el estudiantado mediante una mayor
puesta en relacién de la misma con la actualidad. Podria conseguirse trabajando con
alguna noticia de prensa o intentando establecer vinculaciones méas personales entre el
alumnado y la guerra mediante entrevistas a participantes en la misma. También
debemos tener en cuenta el éxito del juego de rol y de la proyeccion del documental,
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actividades que le resultaron diferentes a las habituales y que tuvieron contribuciones
muy positivas en el alumnado.

En el caso de disponer de mas tiempo para esta intervencién, partiendo de los
presupuesto que se han venido formulando a lo largo de la propuesta en cuanto a
metodologia y contenidos, seria necesario diversificar las estrategias de ensefianza con
el fin de responder mas concreta y eficazmente a las necesidades del alumnado
realizando una adecuacion curricular individual en la medida de lo posible o disefiando
actividades que implican una preparacion previa y especifica de los estudiantes y, por lo
tanto que conllevan una mayor cantidad de tiempo.
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