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Resumen:

El presente trabajo parte de una interrogante que sustentard junto con la busqueda de
respuestas el camino de la investigacion, se plantea si en el material publicado y
analizado de propuestas educativas para las etapas de secundaria y bachillerato, se
aprovechan y de que forma las posibilidades didacticas patrimoniales del entorno de los
centros educativos en Espafia.Se mostrard la necesidad de reforzar el papel del
patrimonio desde una perspectiva integradora y holistica, con la busqueda de valores
civicos que desde el patrimonio se pueden trabajar con los alumnos. En el plano
metodologico la curiosidad estd emparentada con el aprendizaje, aprender investigando
acerca al alumno al medio con un aprendizaje actual y funcional, autébnomo y duradero,
a la vez que colaborativo. Se defiende la ensefianza de patrimonio como forma de
educacion integral

Keywords: Local and community heritage, experiential education, research
methodology, autonomous learning, authentic learning, civic education, secondary
education.

Summary:

This article is focused on the practice of using local community and cultural
environments to teach investigative methods to secondary students, and the research and
analysis affirm the importance of utilizing this method to provide enhanced educational
opportunities for students in Spain. The article demonstrates the need to strengthen
teaching local and cultural heritage from an integrated and holistic perspective,
encouraging students to investigate their local communities, histories and resources

! La presente investigacion se desarroll6 en el marco del Trabajo Final de Méster: Investigacion
en la Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias Experimentales, Sociales y Matematicas.
Universidad de Huelva.
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while inculcating civic values and virtue. The methodology is based in student curiosity,
with the researching and the learning in their local community to create authentic,
autonomous learning conducted in a collaborative learning environment. The research
and conclusions support the teaching of local and cultural heritage as a form of integral
and holistic education.



Ldpez, C.T. (2013) La ensefianza del patrimonio a partir del entorno proximo a los centros educativos.
Anaélisis documental. Clio 39 ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es

1. Introduccion

Reflexionar sobre el quehacer en las aulas resulta un ejercicio que requiere cierto
esfuerzo, dicha actividad se ve premiada sin duda con posibles continuidades o
rectificaciones en la practica que favorecen en todo momento el desarrollo tanto de los
alumnos como del profesorado. El estilo docente del profesor de ensefianza secundaria
obligatoria manifiesta una tendencia al uso de determinados recursos y actividades
didacticas, puede que en ocasiones estos no sean los mas idoneos si lo que se pretende
es una dinamica distinta de trabajo y una blsqueda de mejores resultados, también

puede darse el caso que sean convenientes pero no estén bien utilizados.

En la materia patrimonial que nos compete, la relevancia educativa de la ciudad,
del barrio, del entorno,debe activarse. Aunque los estudios cuentan con una larga
tradicion,el patrimonio suele vincularse en exceso a disciplinas concretas. Su interés
supera dicha vinculacion puntual, puesto que “constituye la ciudad un tépico educativo
de especial relevancia para llegar a comprender la dinamica de las sociedades humanas
y para ayudar a futuros ciudadanos a afrontar algunos problemas fundamentales de
nuestro mundo” (Garcia Pérez, 1995). Se plantea si resulta realmente educativo el
estudio del medio urbano tal y como se desarrolla durante la escolaridad obligatoria.
Los libros escolares evidencian que dicho tratamiento responde mas a planteamientos
académicos que a una relacién con problematicas urbanas reales;Manuel Azafa escribia
en una ocasion: “el colegio nos parecia una suspension temporal de la vida propia”,con
el paso de los afios creemos que muchos alumnos de los centros educativos de
secundaria espafioles siguen con esa conviccidn, existe pues, un ruptura entre lo
académico—disciplinar y lo educativo-real. Esadicotomia debe ser resuelta con
metodologias ya disefiadas, pero relegadas a libros de referencia, y sobre todo con

experiencias de caracter innovador.

Una escuela relacionada con el entornoactia bajo dos principios
complementarios (Trilla, 1995), el de recontextualizacion de los contenidosy el de
renaturalizacion de los procesos. En el primer caso,con metodologias activas como la
de aprender investigando, de bases constructivistas e interdisciplinares, con un
aprendizaje reflexivo y enfoque colaborativo. Dichas posibilidades encaminan al
alumno a una mayor autonomia, a un aprendizaje duradero y funcional, permitiendo de

igual modo la diversidad,la apertura al medio acerca a los discentes a un contenido
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interesante y de actualidad. En cuanto a la renaturalizacion de los procesos y siguiendo
a referentes como Dewey o Freinet con sus “métodos naturales”, se pretende
menoscabar el predominio de una tendencia transmisora de conocimientos efimeros y
poco practicos. En muchos casos esta tendencia persisteen las universidades que de
forma tradicional optan por instruir alumnos con suficiencia de contenido, basandose en
teorias hegemonicas y aplicables de forma recurrente, de esa forma se convierten en
centros de formacion generando un conocimiento mas o menos establecido pero donde
dificilmente tiene cabida la improvisacion bien entendida(Schon,1992).

El problema aparece cuando el alumno o el futuro profesional se inserta en el mundo y
se percata de una dinamica distinta de desarrollo, una necesidad de ser efectivo en la
nueva esfera que se le presenta, donde la reflexion en la accion resulta determinante y
las incertidumbres por particulares se escapan de los guiones establecidos con
anterioridad. Estamos en la obligacion y el deber de fomentar mecanismos que
potencian la formacion de personas reflexivas, centrando nuestro objetivo en el
“conocimiento de la accion, reflexion en la accion y reflexion sobre la reflexion en la
accion”. Se plantea en el mismo sentido, lo que ocurre cuando el conflicto aparece fuera
de la racionalidad disciplinaria inculcada como préactica habitual, resulta pues necesario
indagar en las distintas formas por la que se pueden adquirir esas destrezas que
propicien su éxito.;Como se disefian soluciones sin los necesarios habitos adquiridos
para la resolucion de las mismas? ¢;Como debemos actuar para hacerlo desde el

convencimiento de una practica acertada?

El andlisis documental de propuestas patrimoniales que presenta este trabajo,
pretende radiografiar la situacién de aprovechamiento real o no de los entornos de los
centros educativos en Espafia. Aunque es cierto que la experiencia vital de los escolares
no esta tan determinada geograficamente como lo estaba en otras épocas, debido entre
otras cosas a las nuevas tecnologias, los alumnos pueden reconocer realidades
patrimoniales alejadas y en cambio obviar, 0 no considerar en su justa medida,
referentes de su dia a dia. Por ello, teniendo siempre en cuenta la génesis de aldea
global en la que vivimos (Mcluhan y Powers, 2011), apostamos por una revalorizacion
holistica de los entornos proximos en materia patrimonial, como paso de
reconocimiento para su proteccion, conservacion yposterior difusion.

Entender la ensefianza como un proceso implica aceptar que el conocimiento que se

trabaja en la escuela se genera en un contexto especifico, el medio educativo. La escuela
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debe aceptar que la ensefianza-aprendizaje de los saberes formales de los que es
responsable,no pueden construirse en el vacio, es evidente la interaccion con el entorno,
a partir de la reflexion y de las experiencias particulares, (Figueras, Tomas y Vilarrasa,
1995):

si decimos que en una sociedad democrética la ciudad es, a la vez contexto,
agente, destino y producto de la educacion de sus ciudadanos, comprenderemos
la creciente demanda de compromisos e implicacion de la escuela en la
reflexion sobre los valores que llevardn a este futuro ciudadano a
comprometerse con la vida y los intereses publicos.(p. 57-65).

1.1.Qué entendemos por patrimonio. Hacia un concepto integral del patrimonio.

La conciencia que las instituciones y los ciudadanos de a pie toman cada vez
mas sobre el valor de sus bienes es un primer paso para la conservacion patrimonial,
puesta en valor y difusion. De forma tradicional existe una vinculacion de dichos bienes
a elementos historicos—artisticos, pero de forma mas reciente y ayudado por organismos
internacionales se tiene una vision mas amplia sobre el patrimonio. Las declaraciones
internacionales por parte de la Unesco y la referida concienciacion ciudadana lo han
dimensionado. Dentro del ambito antropolégico (Zamora, 2011), sefiala que el
patrimonio tiene que ver con la cultura y con la naturaleza, que esta vinculado al pasado
de una sociedad determinada, existe cuando es activado por lo que es una construccion
social con caracter simbolico, lo que lo convierte en un signo de identidad cultural. Se
apunta que el patrimonio tiene que ver con la capacidad creativa, no solo con lo
heredado, y que valorando sus usos sociales se consigue aumentar su capacidad de
atraccion social y afiadir asi causas a un proyecto comun.Es necesario que como

ciudadanos seamos conscientes de la necesidad de vincularnos al patrimonio.

En cuanto a la clasificacion del patrimonio (Prats y Santacana, 2009), se habla
de patrimonio natural caracterizado en su origen por la no participacion directa del
hombre, y en patrimonio cultural que nos llega de la factura humana. A su vez, éste
altimo se puede dividir en variados tipos segln su naturaleza, asi como en intangibles y
tangibles (muebles e inmuebles). EI concepto de patrimonio urbano, nos interesa
especialmente en nuestro estudio, éste no s6lo esta vinculado a los monumentos

materiales tangibles, también a los elementos intangibles e inmateriales. En el articulo 11
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de la Convencion para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial de la Unesco?,

se sefiala:

se entiende por patrimonio cultural inmaterial los usos, representaciones,
expresiones, conocimientos y técnicas —juntos con los instrumentos, objetos,
artefactos y espacios culturales que les son inherentes- que las comunidades, los
grupos y en algunos casos los individuos reconozcan como parte integrantes de
su patrimonio cultural. Este patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de
generacion en generacion, es recreado constantemente por las comunidades y
grupos en funcién de su entorno, su interaccién con la naturaleza y su historia,
infundiéndoles un sentimiento de identidad y continuidad y contribuyendo asi a
promover el respeto de la diversidad cultural y la creatividad humana. (p. 2).

El patrimonio urbano se caracteriza por ser un bien colectivo y vivo, es una
categoria histérica heredada, su puesta en valor no puede entenderse solo como el
resultado de una accion restauradora de la piedra ya que normalmente asume su valor
cuando hay personas que viven alli, que lo aman y a su manera lo comprenden, esaes

una labor fundamentalmente educadora (Hernandez Cardona, 2002).

En los noventa aparece el concepto de patrimonio integral u holistico,con
enormes posibilidades educativas,pero no se producen las actualizaciones necesarias
desde el ambito escolar. No se detecta una incorporacion transversal del patrimonio en
el curriculum, continuando una perspectiva excesivamente disciplinar y esteticista.Las
disciplinas vinculadas al patrimonio se imparten de forma tradicional con manuales
cerrados Yy estaticos, sin ser acompafadas con una vision analitica y critica sobre su uso
por parte de los profesores, los estudios demuestran que los manuales terminan por
convertirse en una practica casi exclusiva, en un guién cinematografico con pocas
sorpresas diarias que acomoda en exceso la labor profesional y aburre en demasia al
alumnado. Las concepciones transmitidas por los manuales en la Educacion Secundaria
Obligatoria (Cuenca y Estepa, 2003), sefialan una vision patrimonial conceptual, de
vision estética e histérica centrada en la Historia Antiguay con metodologias
caracterizadas por la escasa dinamizacion. En la préctica de cada profesor es sabido que

cuentan las experiencias personales vividas como alumno, e incluso también en los

% Convencion para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial de la Unesco. Paris 17 de
octubre del 2003.
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primeros momentos como profesor. Es necesario conocer el contexto del profesor
puesto que éste influye de forma clara en su docencia, resulta clave también el peso
tradicional del curriculum, aunque no hay que olvidar la capacidad que tiene el docente
de ser protagonista del proceso de ensefianza aprendizaje y de hacer del patrimonio un

interés atractivo y colectivo.

En la linea integral de patrimonio (Jiménez y Wamba, 2002), aportan la
perspectiva sistémica, sumando la realidad natural, social e historica para propiciar la
interdisciplinariedad, la ambientacion del curriculo y sus propias competencias. Se
persigue la alfabetizacion cientifica de la sociedad mediante propuestas que vinculen
sociedad y patrimonio.Abordamos el concepto de patrimonio desde una perspectiva
sistémica, integradora y compleja, con manifestaciones de caracter histérico, artistico,
etnoldgico, cientifico-tecnologico y natural (Estepa y Cuenca, 2006). De los autores, se
sefala la necesidad de superar los planteamientos disciplinares reduccionistas, e insisten
en la oportunidad de aprovechar todos los elementos que componen el patrimonio para
acercarnos a una realidad conjunta.Por ello, no se debe caer en restarle integridad al
concepto, las divisiones bien entendidas pueden redundar incluso en beneficio a la hora
de asumir terminologias particulares que deben configurar una vision rica y totalizadora

del término.

El patrimonio resulta clave para la construccion de la identidad, es un @mbito
imprescindible para el desarrollo escolar a determinadas edades, por ello (Fernandez,
2005), indica que no hay patrimonio si no existe un colectivo que se reconozca y defina
en él. La idea de patrimonio estd asociada a procesos de identidadcomo labor
formativa.En el escenario que nos atafie de la educacion patrimonial en contextos
formales, se hacen necesarias propuestas integradoras que no entiendan de divisiones
artificiosas y académicas, para plantear la unicidad de la realidad y la importancia de los
conocimientos integrados (Estepa,Wamba y Jiménez, 2005). De esa forma,se puede
trabajar de forma conjunta, educacion ambiental, ciudadana y alfabetizaciones. Hay que
salvar las barreras tradicionales, vertebrar desde el patrimonio elementos curriculares y
poner en valor esta vision holistica. Es tarea de todos, pero especialmente de los
docentes que deben saber transmitir nuevas concepciones, abiertas y plurales, que
superen dicha parcelacion para aunar Ciencias Sociales y Ciencias Experimentales.

1.2.Como deberia ser una propuesta de educacion patrimonial en el ambito formal.
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La ensefianza tradicional se basa en un modelo escolar transmisivo donde el
maestro se convierte en protagonista del proceso y se encarga de inculcar sus propios
conocimientos a los alumnos de una forma memoristica, se pretende ensefiar las mismas
cosas y al mismo tiempo, premiando las respuestas por encima de los posibles
interrogantes. ElI modelo evidencia problemas importantes, se ha generado una pérdida
de confianza en el sistema educativo con un desencanto generalizado tanto en docentes
como discentes, frustraciones que vienen de la mano de la ausencia de motivacion por la
fractura existente entre lo que se estudia en las aulas y la vida fuera de ellas. Falta una
adaptacion de la educacién a los tiempos que corren, no se asumié que las materias

tradicionales no encuentran su hueco en la nueva forma de entender la realidad.

Si fuera del ambito escolar, el patrimonio tiene que ser legitimado socialmente
para que adquiera esa consideracion, su ensefianza en las aulas encuentra obstaculos en
la parcelacion de materias que tradicionalmente se han vinculado a éste, aparecen
también problemas epistemoldgicos, ideologicos y metodoldgicos (Estepa, 2001). Hay
que intentar que la nueva didactica del patrimonio supere la erudicion y el aislamiento
de esa ensefianza, que ayude a comprender el proceso de evolucion de las sociedades y
sus caracteristicas definitorias, con la idea de integracion total. Se asumen pues, tanto
conceptos, como procedimientos derivados del patrimonio, la metodologia pasa
ineludiblemente por salidas fuera de las aulas, por la experimentacion personal con
interacciones continuas. Se hace necesaria una contextualizacion espacial y original del

patrimonio, vinculando dichos elementos a la sociedad que los genera.

Para comprender las ciudades en la que vivimos es necesario conocer las ideas
de los que viven en ellas, la necesidad de interaccion resulta fundamental para crecer
desde el conocimiento particular. Las concepciones guardan una estrecha relacion si
gueremos una perspectiva constructivista aplicando la investigacion escolar. Se puede

resumir (Garcia, 2003), en las siguientes aportaciones:
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1) Las concepciones de los alumnos constituyen un conocimiento personal.
2) Pueden ser consideradas como sistemas de ideas en constante evolucion.
3) Tienen un caracter social.

4) Tienen una dimension tacita e implicita y otra simbolica y explicita.

5) Muchas concepciones de los alumnos relativas a la realidad social tienen una
dimension espacial.

6) Conviene tener como referencia prioritaria los modelos generales, las construcciones
globales, méas que las ideas o informaciones concretas.

7) Las dificultades basicas y los posibles bloqueos en la evolucidn de las concepciones
de los alumnos constituye un interesante enfoque de trabajo.

8) Las ideas de los alumnos, el trabajo con las mismas y la investigacion cobran
sentido cuando sentido insertan en un proyecto educativo dentro de un proyecto
curricular definido.

Tabla 1. Concepciones alumnos.

1.2.1. Ciudad educadora.

¢Como podemos propiciar que nuestros alumnos intervengan con criterio de
ciudadanos responsables en la sociedad urbana en la que viven? En sociedades como la
nuestra tenemos excelentes oportunidades didacticas a través de los valores
patrimoniales presentes en la ciudad. Habitamos en ciudades educadora (Prats y
Santacana, 2009), para fomentar valores de ciudadania responsable se hace necesario
aprovechar las posibilidades que se brindan. Corremos el riesgo con el estilo de vida
imperante, de no ser conscientes de la evolucién de nuestro habitat, dandose la paradoja
de ser habitantes pero no protagonistas de un patrimonio que en las ciudades se

caracteriza por su caracter cambiante.
La Carta de Atenas® de 2003, en relacion a la ciudad de la participacionaparece:

Las ciudades son lugares de encuentro donde la interaccion social se nutre. El
planeamiento deben esforzarse por crear un concepto del barrio para dar fuerza
a la identidad local, el sentido de pertenecer, y una atmdsfera humana. En
particular, las unidades mas pequefias de la ciudad - el bloque, el barrio, o

distrito - debe jugar un papel importante en posibilitar un marco adecuado para

¥ La Carta de Atenas de 2003. Consejo Europeo de Urbanistas. La visién de la ciudades en el
siglo XXI del Consejo Europeo de Urbanistas. Nueva Carta de Atenas - Version definitiva —
Junio del 2003.
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el contacto humano y la participacion publica en la gestion del programa
urbano. Al mismo tiempo, estas células urbanas tienen que conectar con la red

de la ciudad, con el fin de dotar de un contexto a la accién local.(p. 11).
Y en relacion al equilibrio social:

El bienestar futuro de la humanidad exige que las personas sean consideradas
no sélo como individuos sino también como comunidades vinculadas con la
sociedad, entendida como un todo. Esta es una meta importante para la ciudad
conectada respetuosa con los intereses de la sociedad entendida como un todo,
si bien considerando las necesidades y derechos y deberes de los distintos
grupos culturales y ciudadanos individuales. (p. 3).

Hay que superar concepciones actuales, tendencias particulares y generales, que
si bien no son consecuencias de limitaciones de la educacion formal, si pueden
modificarse desde este ambito, para situar a la escuela en una posicion preponderante

que parece perder en nuestros dias.

Para responder a la pregunta anterior, resulta recurrente leer a Noél Luc, su obra
aungue no reciente en el tiempo sigue de actualidad, rezuma modernidad en la
metodologia, en este caso, de la ensefianza de la historia (extensible a otros campos) y
en el aprovechamiento del medio. Su desmarque de una tradicibn memoristica que sigue
en muchos casos vigente en nuestros dias, y su apuesta decidida por los métodos
activos, son también referentes para la didactica del patrimonio. Lanzarse al medio debe
ser una préactica obligada si queremos alumnos motivados y en conexion directa con su
entorno, la imaginacion y la creatividad se desarrollan situando a los verdaderos
protagonistas delante del mundo en el que viven. Muchos de los recursos que plantea el
autor siguen siendo validos como las fuentes orales o los lugares de interés entre otros,
estos pueden actualizarse incluso con las enormes posibilidades que ofrecen las nuevas
tecnologias. Hay que aprovechar la curiosidad de los alumnos, potenciar la necesidad
constante de buscar respuestas satisfactorias de forma préctica, supone también
acercarse a un didlogo necesario entre profesor y alumnos, adquiriendo una
socializacién y adquisicion de técnicas instrumentales. En ese sentido (Noél Luc, 1981),
escribe: “la iniciacion al método histdrico través del estudio del medio no se opone a la

pedagogia global o a las relaciones interdisciplinares preconizadas por la reforma del
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éveil. No impone un contenido: define unos objetivos, propone un camino a seguir”.Se
tratara como sigue apuntando el autor en aprovechar todos los recursos disponibles en
el entorno con una variedad de actividades:“investigacion de caracter geografico,
econémico o social; estudio de una época, de un acontecimiento o de un tema en
funcién de la curiosidad de los alumnos, de las posibilidades del medio o de las

necesidades de una progresion por objetivos”.
En la misma linea, La Declaracion de Barcelona*(1990) reza en su preambulo:

La ciudad sera educadora cuando reconozca, ejercite y desarrolle, ademas de
sus funciones tradicionales (economica, social, politica y de prestacion de
servicios) una funcion educadora, cuando asuma la intencionalidad vy
responsabilidad cuyo objetivo sea la formacion, promocion y desarrollo de
todos sus habitantes, empezando por los nifios y los jovenes. Y afiade: “Una
ciudad sera educadora si ofrece con generosidad todo su potencial, si se deja
aprehender por todos sus habitantes y si les ensefia a hacerlo.(p. 34).

1.2.2. Educacion para la ciudania.

La relacién y dependencia que se establece entre patrimonio y ciudadania queda
fuera de toda duda, el patrimonio no tiene sentido sin el reconocimiento ciudadano, y la
ciudadania necesita delpatrimoniocomo referente. Esta relacion inequivoca no parece
generalizarseen ambitos educativos formales, no posibilitando del todo que el
patrimonio se convierta en instrumento para el desarrollo de la Educacion para la

ciudadania.

En el Real Decreto 1631/2006°se recoge en relacion con losobjetivos de la

asignatura:

La Educacion para la ciudadania tiene como objetivo favorecer el desarrollo de
personas libres e integras a través de la consolidacion de la autoestima,

ladignidad personal, la libertad y la responsabilidad y la formacién de futuros

* Carta de Ciudades Educadoras. La Declaracion de Barcelona. 1 Congreso Internacional de
Ciudades Educadoras. Noviembre de 1990. Revisada en el afio 1994.

°REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria. BOE ndm. 5. Pag. 715-716.
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ciudadanos con criterio propio, respetuosos, participativos y solidarios, que
conozcan sus derechos,asuman sus deberes y desarrollen habitos civicos para

que puedan ejercer la ciudadania de forma eficaz y responsable.(p. 715-716).

En el desarrollo de los contenidos, establecidos en cinco bloques:contenidoscomunes,
relaciones interpersonales y participacion, deberes y derechos ciudadanos, las
sociedades democréticas del siglo XXI y ciudadania en un mundo global, no aparece
citado el concepto de patrimonio, resulta paraddjico que no quede recogido a nivel
normativo. De forma general, en el resto de las asignaturas no se observa una
incorporacion transversal del patrimonio en el curriculum, limitandose a un predominio
de la perspectiva disciplinar y estética. Afortunadamente se cuenta con la libertad de
interpretar el curriculum por parte del profesorado, pero la ausencia parece significativa,
y los obstaculos evidentes, puesto que las practicas en el aula se acercan bastante a las

directrices curriculares. Se abre pues, un campo de trabajo necesario para la innovacion.

Resulta importante sefialar (Estepa, 2009), la relacidn existente entre patrimonio
y Educacion para la ciudadania, al requerir ésta un enfoque innovador en la ensefianza,
con una préactica mas interdisciplinar que acerque a un conocimiento complejo de la
realidad, con conflictos entre la légica ecologica, la econdmica y la social. Con esta
intenciébn proponemos una educacion patrimonial gestada desde la innovacion
educativa, desarrollada aprendiendo a través de la investigacion y con experiencias que
ponga al alumno en contacto social con su entorno.La escuela reune las condiciones
idoneas para conjugar y potenciar la ensefianza de los dos ambitos; en relacion a este
aspecto (Cuenca y Martin, 2009), se sefiala que:“el patrimonio es un contenido de
ensefianza y aprendizaje de caracter sociohistorico que puede convertirse en un
referente de gran relevancia para la formacion de ciudadanos si lo analizamos desde una

perspectiva simbolico-identitaria y cohesionadora de culturas”.

A partir de la ensefianza del patrimonio se puede conseguir (Estepa, Dominguez y
Cuenca, 1998):

propuestas conducentes a fomentar el enriquecimiento del conocimiento
cotidiano desde la sociedad, mostrando su utilidad para interpretar el mundo
ypara participar de forma autonoma y critica en la gestién de problemas

socioambientales; respetar los elementos artisticos, historicos, literarios,
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documentales, tecnologicos..., que conforman el patrimonio y potenciar valores
como la tolerancia, la solidaridad y el interés por el conocimiento de otras
sociedades, a través de la comprension de la diversidad cultural y de sus
diferentes manifestaciones.(p. 327-336).

Los ciudadanos nos identificamos con nuestropatrimonio, se convierte tras el
reconocimiento en una necesidad social de busqueda de referentes propios y de
desarrollo personal, se hace necesario pues, alentar desde edades tempranas en la
escuela, puntos naturales de union entre patrimonio y ciudadania. Uno de los obstaculos
que se presentan es la tradicional vinculacion a los libros de textos en Espafa, que
genera cierto inmovilismo didéctico, con una metodologia ciertamente previsible y
encorsetada, a lo que se suma con caracter negativo su vision tradicional y parcial del
patrimonio (Cuenca y Estepa, 2003). Asi, no se desarrolla en la mayoria de los casos la
idea de una finalidad critica, ni actuaciones que generen compromiso con la
conservacion del patrimonio, disponemos de un curriculo cultural, sin actuaciones

comprometidas desde la participacion social.

Los estudios realizados evidencian una baja consideracion por parte de los
profesores de secundaria (Dominguez y Cuenca, 2005), a la hora de ver el patrimonio
como campo para desarrollar la identidad, fundamentada dicha consideracién en una
falta de formacion inicial del profesorado. Parece necesario concretar también(Cuenca y
Martin, 2009), cuéles son las competencias educativas que desde la educacion
patrimonial pueden desarrollarse para la educacion civica y ciudadana. Por ello,apuestan
pordesarrollar la interculturalidad, lapoliidentidad, el respeto a la diversidad, la
sostenibilidad medioambiental (cultural y natural), asi como la ciudadania responsable.
Los alumnado deben disfrutar asi de procesos didacticos participativos y reflexivos,
desarrollando el compromiso, y la intervencién social. Se trata de alcanzar un

conocimiento abierto y reinterpretable.

1.2.3. Educacion patrimonial desde el aprender investigando.
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De lo analizado hasta ahora, se ve la necesidad de reforzar el papel del
patrimonio desde una perspectiva integradora y holistica, de igual forma incidir en los
valores civicos que desde el patrimonio se pueden trabajar con los alumnos.
Reflexionemos ahora sobre aspectos metodolégicos que a nuestro juicio son los
deseables para alcanzar una educacion patrimonial que resulte significativa. Las
propuestas educativas deben sustentarse sobre el principio basico de aprender haciendo
y las potencialidades de la investigacion escolar, marcando un constructivismo social,

con un aprendizaje participativo, critico y de caracter interdisciplinar.

Los antecedentes mas destacados de los métodos y proyectos innovadores
actuales recogen una larga tradicion pedagdgica, de forma sucinta se pueden sefialar
(Canal, Pozuelos y Travé, 2005):

e La Escuela Progresista Norteamericana: con la figura de John Dewey, destaca
el acercamiento de la ensefianza a la vida de los alumnos y a sus intereses, se
trata de devolver la escuela a la sociedad. Dewey y Kilpatrickaportaran la base
de aprender haciendo y el trabajo por proyectos. Las ideas que buscamos en van
en esa linea, la bdsqueda de experiencias con sentido y funcionales, con

proyectos patrimoniales en entornos proximos.

e La Escuela Nueva Europea: Ovidi Decroly desarrolla con los Centros de Interés
y el Programa de ideas Asociadas un paso mas en una metodologia innovadora,

activa y globalizadora, busca una interaccion del saber individual y social.

e La Escuela Moderna: Celestin Freinet trabaja por una escuela actual, adaptada al
mundo presente y futuro a la vez, con una clara vocacion practica con sus planes
de trabajo, principios de cooperacion y funcionalidad. Su idea de investigar el
medio conjuga de forma excelente los intereses de los alumnos y su entorno

proximo.

e Antecedentes cercanos: Son varios los autores relevantes, Vigotsky reflexiona
sobre la zona de desarrollo proximo y la influencia de la accién educativa,
relacionando desarrollo de la inteligencia e instrumentos del entorno como el
lenguaje. Seymour Bruner impulsé en el ambito americano el movimiento
educacional denominado como aprendizaje por descubrimiento, heredando las

propuestas de la Escuela Nueva. Jean Piaget aporta el desarrollo cognitivo del
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alumno, donde interviene de forma fundamental: la maduracion y herencia,
experiencia activa, interaccion social, asi como el equilibrio.Lawrence
Stenhousepropone un modelo de investigacion y desarrollo del curriculum.
David Ausubel impulsa la innovacion con su Teoria del aprendizaje significativo

y los nuevos aportes al constructivismo (organizadores anticipados).

Para finalizar este breve recorrido histdrico se hace necesario mencionar, gracias a los
aportes anteriores, la concrecién en algin proyecto, destacan entre otros: el Humanities

Curriculum Projects y el Humanities Core Curriculum.

Una propuesta debe recoger una serie de condicionantes (Pozuelos y Travé,
2001):

e Que sea motivadora.

e Partir y considerar las ideas de los alumnos.

e Tratar contenidos y conocimientos culturalmente valiosos. Ajustados a sus
edades.

e Que responda a los intereses de los alumnos.

e Abordar situaciones abiertas con distintos itinerarios, con la posibilidad de
alcanzar respuestas no homogéneas.

e Que conecte con sus experiencias de vida, superando la barrera poco motivadora

para ellos de lo escolar y disciplinar.

Siguiendo a los autores, la evaluacion entendida como proceso de regulacion, quedaria

sintetizada en:

e Conocer las ideas previas de los alumnos con: cuestionarios, asambleas,
interpretacion de iméagenes, etc.

e Evaluacién del proceso para conocer los cambios: diario de clase, observaciones,
entrevista con el profesor, etc.

e Evaluacion final para verificar logros.

Se muestra la necesidad de integrar el entorno en la experiencia escolar, la

justificacion de dichos trabajos por proyectos queda recogida del siguiente modo:
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La complejidad no se puede aprender a base de simplificaciones

ESTUDIANTES r DOCENTES |
Presenta el curriculum Promueve el desamollo
con sentido y significado y mp@}daoon profesional

DEMOCRACIA |

(\ La ensefianza como didlogo I / /

o [ / G
facgtl | (POR QUE TRABAJAR CON '"m‘;’“&:n'{;‘g’e'a‘es 2
PROYECTOS DE TRABAJO P ks =)
o al entomo / n ;rvr:a uo.l
o = / R e B
CURR. INTEGRADO ‘ \
_ A Vi DIVERSIDAD
vasrflgisbfm ' Integra diversidad
concamientos Aprender y hacer! cultural y personal
y saberes proceso y producto
TEORIA/PRACTICA ‘

Tabla 2. Justificacion de trabajos por proyectos. (Pozuelos, 2007, p.25).

Interesan principios reformista, resumidos en las siguientes ideas (Barron, 1991):

El aprendizaje tendra como objeto prioritario aprender la informacion de forma
significativa, a partir de la experiencia personal de descubrirla.

El papel del docente sera el de hacer de intermediario y favorecedor de los
descubrimientos conseguidos por el alumno en su accién investigadora.

El aprendizaje tendra también como objeto prioritario la adquisicion de
estrategias cognoscitivas (aprender a aprender) mas que la adquisicion de
informacion, o sea que la utilidad formativa primara sobre la informativa.

El papel del alumno consistird en participar activamente en la produccion de su
propio conocimiento, mediante las actividades de descubrimiento que le
permitan resolver los problemas planteados por los docentes.

Se estimulard el pensamiento intuitivo para la formulacién de hipotesis y el
pensamiento inductivo para llegar a generalizaciones a partir de datos

especificos

El papel de la investigacion y su relacién con el desarrollo profesional del

profesorado clarifican un camino de trabajo para mejorar e innovar sobre las

posibilidades del patrimonio, en algunos casos se necesita revisar los programas de

estudio universitarios que no fomentan en la actualidad esas dinamicas en los futuros
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profesores. Ver el espacio educativo como un lugar lleno de opciones para la
investigacion es una necesidad si queremos luego que nuestros alumnos tengan
dindmicas de trabajos diferentes, asistiendo a un proceso de desarrollo constante donde
profesores y alumnos se caractericen por un espiritu critico y no conformista. Por ello,
para reflexionar sobre el aprovechamiento patrimonial del entorno, resultan interesantes
las distintas teorias curriculares (Pagés, 1994);grosso modo el curriculum técnico se
fundamenta en la transmision de los valores tradicionales, sin necesidad de un gran
conocimiento didactico. En cuanto al curriculum préactico esta basado en los problemas
reales de los alumnos, con una vinculacion sélo con sentido en la préactica. El
curriculum critico concede, como se indica en la siguiente tabla, mas importancia a la
posibilidad de ensefiar a nuestros alumnos a ser individuos con criterios, para que se

inserten en la sociedad que toque vivir.

Curriculum critico

Conocimiento: constructo
social

emancipadora

Contextualitzacion

histérica - —

Relativismo recon_ceptualltzauon de las
Centrado relaciones entre el prod uc'to, el, '

en proble- o proceso y el c ontexto SOCIO—pOlItICO'
mas so- Finalidad delgue emana y en el que se practiq

Apre ndizaje:

constructivismo,
ideas previas como
punto de partida,
aprender a aprender,
pensamiento critico

Ensefianza como praxis
social: complejidad, in-
certidumbre

Tabla 3. Desarrollo del curriculum critico. (Pages, 1994, p. 43).

El aprendizaje constructivista es el deseable para que los verdaderos
protagonistas sean responsables de su propio proceso de aprendizaje, una experiencia en
parte basada en sus conocimientos previos. Un camino adecuado para llevar a cabo esta
practica es el método con proyectos, puesto que permite acercar al alumno a situaciones
significativas y concretas, el rol de docente cambia, ya que se convierte en un
coordinador que permite que los discentes se vinculen al conocimiento, acepta e
impulsa la autonomia e iniciativa del alumno, desafia la indagacion haciendo preguntas
que necesitan respuestas bien reflexionadas. En la practica resulta complejo ser
completamente constructivista porque influyen otros muchos factores entorno a la
escuela, que sin duda dificultan dicho proceso, generando una realidad compleja que se

escapa en muchos casos de los planteamientos inicialmente disefiados. Hay que
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desprenderse de la rutina de ser transmisores de conocimiento y situar al alumno es su
posicion de protagonista de su proceso de ensefianza y aprendizaje. El docente facilitara
el aprendizaje, partiendo de los contenidos de los alumnos, se habla de un modelo
personalista (Fontal, 2008), por centrarse en el sujeto que aprende desde una concepcion

constructivista.

La importancia de las preguntas resultan determinantes en el proceso de
aprendizaje (Mufioz,Shert y Sbert, 1996), con el paso de los afios los nifios van
perdiendo la necesidad de preguntarse debido a que la vida se va convirtiendo para ellos
en un sinfin de respuestas que solo los adultos controlan y administran, ese saber ajeno
no es considerado como propio, por lo que no se convierte en motor de aprendizaje
personal; “las preguntas actian como generadoras y organizadoras del saber escolar.
Asi, éstas despiertan nuestro deseo de conocer cosas nuevas, nos ayudan a reflexionar
sobre el propio saber y el proceso de aprendizaje(...), dan sentido a la educacion

escolar”.

El trabajo por proyectos acerca al alumno a la resolucion de problemas y no en
torno a temas como suele suceder, dicho problemas se convierten en el punto de partida
y eje vertebrador de todo el proyecto. La informacién que los alumnos obtengan por sus
propios medios se convierte en un conocimiento significativo y practico para sus

vidas.La secuencia para el disefio de una propuesta experimental, puede ser la siguiente:

Analisis didactico: 1

il -Adecuacion. Bgreon, BiHEENTDY |
-Trama didactica.
J -Contenidos y propoésitos /
Actividades y experiencias:
Analisis conceptual: -Itinerario posible
-Trama colectiva —docente-
-Informacioén cientifica i
Seleccion del )
Objeto de Estudio 2
Formalizacion: = Recursos y medios:
Programacion -Reparto de tareas
“hipotesis de trabajo”
| vatuscion: L Orgenizscion _J
Criterios e instrumentos I pOS S

salidas, contactos, etc

SECUENCIA PARA EL DISENO DE UN PROYECTO EXPERIMENTAL

Tabla 4. Disefio de un proyecto experimental. (Pozuelos, 2009). Extraido de la

presentacion digital: Aprender investigando en el aula. Master IEAC.
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Los problemas habitualmente detectados y las propuestas aportadas por

proyectos curriculares innovadores se recogen en:

PROBLEMAS

PROPUESTAS DE CAMBIO

1.Aislamiento escuela — entorno.

2.Contenidos teoricos y metodologia

transmisiva.

3.Imposicion de los intereses de los
alumnos.
4.Aprendizaje y memorizacion de rutinas
escolares.
5.Consideracion del trabajo escolar como

tareas penosas.

6.0rganizacion  disciplinar de los
contenidos.

7.Desestructuracion de los
conocimientos escolares.

8.Inadecuacion de los contenidos
escolares al nivel de desarrollo

intelectual de los alumnos

9.Curriculum organizado linealmente.

10.Curriculum cerrado y “empaquetado”.

1.Apertura a la escuela y el curriculum a
la vida, a la realidad individual y social
del entorno.

2.Ensefianza - tedrico préctica. Estrategia
metodologica basada en la investigacion
escolar.
3.Apertura a los intereses de los
alumnos.

4.Funcionalidad de los aprendizajes en el
contexto social. Aprendizaje relevante.
5.Aproximacion del juego e intereses de
los nifios a la escuela. Concepcion
gratificante del trabajo escolar.
6.0rganizacion de contenidos basada en
enfoques globalizadores o curriculum
integral.

de

Determinacion de conceptos — claves.

7.Estructuracion contenidos.

8.Determinaciéon de obstaculos en la
del

Adecuacion al nivel de comprension de

construccion conocimiento.

los alumnos.
9.Curriculum en espiral, aumentando el

nivel de complejidad.

10.Flexibilidad curricular.
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11.Profesor como dosificador del 11.Profesor investigador implicado en el

curriculum disefiado por expertos. disefio, desarrollo y evaluacion del
curriculum.

12.Materiales curriculares cerrados e 12.Propuestas de materiales alternativos,

inadecuados. flexibles y experimentados en la practica.

Tabla 5. Problemas y propuestas de cambio.(Cafal, Pozuelos y Trave, 2005, p.13).

1.2.4. Competencias y curriculum.

La Comision Europea de Educacion® ante la necesidad de crear un marco
educativo comun establecidé unas competencias claveo destrezas basicas necesarias para
el aprendizaje de las personas a lo largo de la vida y ha animado a los estados miembros
a dirigir sus politicas educativas en esta direccion. Las competencias basicas se
conciben como el conjunto de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales
que pueden y deben ser alcanzadas a lo largo de la ensefianza obligatoria por todo el
alumnado, respetando las caracteristicas individuales. Estas competencias son aquellas
que todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo personal, asi como para
la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo. El desarrollo de las competencias
basicas debe permitir a los estudiantes integrar sus aprendizajes, poniéndolos en
relacion con distintos tipos de contenidos, utilizar esos contenidos de manera efectiva
cuando resulten necesarios y aplicarlos en diferentes situaciones y contextos. De
acuerdo con lo dispuesto en la LOE, las competencias basicas forman parte de las
ensefianzas minimas de la educacién obligatoria, junto con los objetivos de cada area o
materia, los contenidos y los criterios de evaluacion. Por lo tanto, no sustituyen a los
elementos que actualmente se contemplan en el curriculo, sino que los completan

planteando un enfoque integrado e integrador de todo el curriculo escolar.

Las competencias basicas son el conjunto de destrezas, conocimientos y
actitudes adecuadas al contexto que todo el alumnado que cursa la educacion secundaria

obligatoria debe alcanzar para su realizacion y desarrollo personal. Su incorporacion al

® Diario Oficial de la Union Europea de 30.12.2006. Recomendacion del Parlamento Europeo y
del Consejo de 18 de diciembre de 2006 sobre las competencias clave para el aprendizaje
permanente. (2006/962/CE). L 394/10 — 394/18.
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curriculo permite poner el esfuerzo en los aprendizajes que se consideran
imprescindibles desde un punto de vista integrador del conocimiento. Con esta inclusion
en el curriculo se busca integrar los diferentes aprendizajes (formales o no), relacionar
los contenidos y el aprendizaje con las situaciones reales donde es necesario utilizarlos,
y por ultimo, lo que es de gran importancia, orientar la ensefianza al permitir identificar
los contenidos y criterios de evaluacion que tienen un carcter imprescindible. Su
adquisicion permitira al alumnado tener una visién ordenada de los fendmenos
naturales, sociales y culturales, asi como disponer de los elementos de juicio suficientes
para poder argumentar ante situaciones complejas de la realidad. De ese modo el
Decreto 231/2007,ha planteado las siguientes competencias bésicas:

a. Competencia en comunicacion lingiistica, referida a la utilizacién del

lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, tanto en

lengua esparfiola como en lengua extranjera.

b. Competencia de razonamiento matematico, entendida como la habilidad

para utilizar nimeros y operaciones basicas, los simbolos y las formas de
expresion del razonamiento matematico para producir e interpretar
informaciones y para resolver problemas relacionados con la vida diaria

y el mundo laboral.

C. Competencia en el conocimiento v la interaccion con el mundo fisico y

natural, que recogera la habilidad para la comprension de los sucesos, la
prediccion de las consecuencias y la actividad sobre el estado de salud de

las personas y la sostenibilidad medioambiental.

d. Competencia digital y tratamiento de la informacion, entendida como la

habilidad para buscar, obtener, procesar y comunicar la informacion y
transformarla en conocimiento, incluyendo la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion como un elemento

esencial para informarse y comunicarse.

" DECRETO 231/2007, de 31 de julio, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
correspondientes a la educacion secundaria obligatoria en Andalucia. BOJA nim. 156. Pag. 17.
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e.

Competencia social y ciudadana, entendida como aquélla que permite

vivir en sociedad, comprender la realidad social del mundo en que se

vive y ejercer la ciudadania democratica.

Competencia cultural y artistica, que supone apreciar, comprender y

valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales y artisticas,
utilizarlas como fuente de disfrute y enriquecimiento personal y

considerarlas como parte del patrimonio cultural de los pueblos.

Competencia vy actitudes para aprender a aprender de forma auténoma a

lo largo de la vida.

Competencia para la autonomia e iniciativa personal, que incluye la
posibilidad de optar con criterio propio y espiritu critico y llevar a cabo
las iniciativas necesarias para desarrollar la opcidn elegida y hacerse
responsable de ella. Incluye la capacidad emprendedora para idear,

planificar, desarrollar y evaluar un proyecto.
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2. Disefio de la investigacion

2.1. Problemas, hipétesis y objetivos.

El presente trabajo parte de una interrogante que sustentard junto con la
basqueda de respuestas el camino de la investigacion, se planteasi en el material
publicadoy analizado para las etapas de secundaria y bachilleratose aprovechan y de qué
forma las posibilidades didacticas patrimoniales del entorno de los centros educativos.

Entre laship6tesis de investigacion, entendidas como supuestos que surgen

comoposibles respuestas al problema anteriormente mencionado,destacamos:

1.-Existen escasas propuestas didacticas patrimoniales para las etapas de secundaria y
bachillerato que se ajusten a un aprovechamiento patrimonial cercano de los centros

educativos.
2.-Presentan una vision sesgada de patrimonio.
3.-Desarrollan una metodologia poco innovadora.

En ese sentido, el principal objetivodel estudioserd analizar propuestas
educativas publicadas sobre educacion patrimonial en contextos formales y sacar

conclusiones sobre ellas.

2.2. Metodologia e instrumentos de la investigacion.

El proceder metodoldgico en el cual se enmarca el estudio corresponde a los
métodos cualitativos de las Ciencias Sociales, aunque resulta necesario aclarar que en
algunos momentos se emplearan técnicas cuantitativas.El disefio de la investigacion es
en nuestro caso una investigacion teorica, de caracter descriptivo y exploratoria, basada
en un analisis documental para la obtencién y analisis de datos.Se procedera al analisis
documental desde una doble perspectiva, tanto externa (tipo de documento, partes de
identificacion y tematica), como de analisis del contenido, para alcanzar una descripcién

objetiva, sistematica y cualitativa.

2.2.1. Fase de busqueda y recopilacion de la informacion.
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Los documentos analizados proceden de una busqueda selectiva de articulos en
las bases de datos de Dialnet, Redinet e Isoc, considerados localizadores accesibles y
contrastados para nuestro tipo de investigacion. Se partio de una serie de palabras claves
que contribuyeran a un primer acercamiento a dichos materiales, se utilizaron desde
conceptos genéricos a otros especificos, con la intencion de asumir todo el abanico de
escritos de interés que sustenten la investigacion. Entre dichos conceptos destacamos
algunos como: didactica del patrimonio, patrimonio entorno escolar, experiencia

didactica patrimonio, itinerarios urbanos, ciudad educadora, etc.

2.2.2. Fase de disefio de instrumentos para la recogida de la informacién.

La aplicacion de técnicas e instrumentos para la recopilacién de los datos
obtenidos son los propios del analisis documental, se trata de una tabla de registro a
rellenar tras el analisis de los articulos, quedando ordenados éstos de una forma precisa

y facil de analizar.

Articulo n°:

Titulo:
Autor:
Revista:
Ano:
Palabras claves:
Variable:1 Variable:2 Variable:3
Categoria: 1
Vision de
patrimonio

Categoria: 2
Contenidos

Categoria: 3
Metodologia

Categoria: 4
Competencias
educativas

Categoria: 5
Evaluacion

Tabla 6. Ficha reqgistro de datos.
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2.2.3. Fase de analisis de la informacion y resultados.

Para el andlisis se procedié al disefio de un sistema de categorias, teniendo en
cuenta los objetivos y el problema base de la investigacion. Seguimos como referentes
(Cuenca, 2002),de este modo se establecieron las siguientes:

-Categoria 1: Vision de patrimonio. Tipos de patrimonio y nivel de disciplinariedad.

-Categoria 2: Contenidos. Tipos de contenido, integracion de contenidos y conexion

con el entorno del elemento patrimonial.
-Categoria 3: Metodologia. Organizacion de la accidn didactica.
-Categoria 4: Competencias educativas.Tipos e integracion de las competencias.

-Categoria 5: Evaluacion. Tipos ycriterios de evaluacion del patrimonio.

VARIABLES |NIVEL INDICADORES DESCRIPTORES

| Elementos de caracter medioambiental y paisajes
Natural-Historico- [asociados. Referentes  arqueoldgicos Y
Artistico documentales. Manifestaciones correspondientes &
los diferentes movimientos estilisticos.

o Etnoléaico Elementos significativos y tradicionales que
% g explican el cambio social. Paisajes asociados.
=
T [ Tiposde Objetos e instrumentos que han contribuido a Ia
|<Ti patrimonio I construccion  del  conocimiento  cientifico.
o Cientifico- Componentes  tecnoldgicos e industriales
= . catalizadores  del ~ cambio  socioecondmico.
(@) tecnoldgico L .
= Elementos Inmuebles y paisajes asociados.
‘O Principios cientificos en los se fundamenta I
%’ ciencia y su evolucion.
I .

< Holistico Con§|derac_|on globa! e integrada de todas las
‘T manifestaciones anteriores.
(@]
@ | Unidisciplinar Se trabaja una sola tipologia patrimonial
< - p— ——

. I e
@) b Nivel de Multidisciplinar Se trabajan varios tipos de patrimonio de forma

Lo sumativa
disciplinariedad

I Lo Se trabajan varios tipos de patrimonio de formal
Interdisciplinar s
sistémica

Tabla 7. Cateqgoria / visidon de patrimonio.
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CATEGORIA 2: CONTENIDOS

VARIABLES INIVEL| INDICADORES DESCRIPTORES
| Implica un  conocimiento  factual.
Informaciones Representacion de una idea, situacion,
estructura o proceso.
3.Tipos de - - -
. I -
contenido Procedimientos Conjunto de acciones Yy actuaciones

desarrolladas.

\Valores

Principios que rigen y orientan el
crecimiento personal.

4. Integracion de

Sin integracion

Se trabaja de forma predominante un
tipo de contenidos (Conceptuales;
Procedimentales y Actitudinales).

Integracion simpleltipos de contenidos relacionados (1-P; I-

Se trabajan de forma predominante dos

Contenidos
\V; P-V)
I ., Se trabajan los tres tipos de contenidos de
Integracion . . p
. forma interrelacionada.  Curriculum
compleja .
integrado
| . ., No se establecen conexiones entreg
Sin conexidn . .
patrimonio y entorno
5. Conexidn con |l L Se  establecen conexiones  entre
Territorial

el entorno del
elemento
patrimonial.

patrimonio y entorno préximo

Interterritorial

Se  establecen  conexiones  entre
patrimonio y otros ambitos territoriales
(Comunidades Autondmicas, regiones,
culturas,etc.)
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CATEGORIA 4:

COMPETENCIAS EDUCATIVAS

VARIABLES |[NIVEL | INDICADORES DESCRIPTORES
| Competencia en Referlda a la UtllIZc’ilCIOf], del Ienguaj_e como
. instrumento de comunicacidn oral y escrita, tanto
comunicacion " .
AR en lengua espafiola como en lengua extranjera.
lingtistica
1 Entendida como la habilidad para utilizar nimeros
) y operaciones basicas, los simbolos y las formas
Competencia de de expresion del razonamiento matematico pard
razonamiento producir e interpretar informaciones y parg
matematico resolver problemas relacionados con la vida diarig
y el mundo laboral.
1| Competencia en el . - i
p_ ; Recogera la habilidad para la comprension de los|
conocimiento y la . .
L ., sucesos, la prediccion de las consecuencias y la
interaccion con el .
. actividad sobre el estado de salud de las personas
mundo fisico y - . .
y la sostenibilidad medioambiental.
natural
v Entendida como la habilidad para buscar, obtener,
~_ |procesar 'y comunicar la informacion Y
Competencia digital |transformarla en conocimiento, incluyendo g
. y tratamiento de la  |utilizacién de las tecnologias de la informacion y
7.Tipos de

competencias

informacion

la comunicacion como un elemento esencial pard
informarse y comunicarse.

\Y . . |[Entendida como aquélla que permite vivir en
Competencia social y| . . .
ciudadana sociedad, comprender la realidad social del mundo|
en que se vive y ejercer la ciudadania demaocratica.
VI Supone  apreciar, comprender y valoran
. criticamente diferentes manifestaciones culturales
Competencia cultural . . .
artistica y artisticas, utilizarlas como fuente de disfrute y|
y enriquecimiento personal y considerarlas como
parte del patrimonio cultural de los pueblos.
V11 c ;
ompetencia y ) .
actitudes para De forma auténoma a lo largo de la vida.
aprender a aprender
VI Incluye la posibilidad de optar con criterio propio

Competencia para la
autonomia e
iniciativa personal

y espiritu critico y llevar a cabo las iniciativas
necesarias para desarrollar la opcion elegida y
hacerse responsable de ella. Incluye la capacidad
emprendedora para idear, planificar, desarrollar y,
evaluar un proyecto.

8. Integracion de
las competencias

Sin integracion

Unica competencia educativa.

Integracion sumativa

Mas de una competencia, sin enfoque global.

Integracion compleja

las ocho
sistémicol

Incluye la puesta en préctica de
competencias educativas, enfoque
Enfoque global del aprendizaje.

Tabla 9: Cateqoria / competencias educativas.

27



Ldpez, C.T. (2013) La ensefianza del patrimonio a partir del entorno proximo a los centros educativos.
Anaélisis documental. Clio 39 ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es

VARIABLES [NIVEL

INDICADORES

DESCRIPTORES

CATEGORIA 5: EVALUACION

Finalista

Terminal, basada en examenes, se evalGa 13
memorizacion y los ejercicios.

9. Tipos de

Inicial y final
comparativa

Evaluacion inicial y terminal para el
seguimiento del grado de consecucion de los
objetivos.

evaluacion

Procesual

Continua. Basandose en distintos
instrumentos. Se evalla la evolucion de los
alumnos, la dindmica de clase, las hipdtesis
curriculares y la intervencion del profesor.
Permite conocer y valorar el trabajo de los
alumnos, asi como el grado en que se van
logrando los objetivos previstos.

Criterios culturales

Hechos conceptos y principios. El saber como
fundamento de la evaluacion, en un
aprendizaje memoristico.

10. Criterios de
evaluacion del
patrimonio

Criterios
procedimentales

/Acciones Yy estrategias para lograr las metas.
Se evalUa el saber hacer.

Fundamentos
criticos

Analizar o evaluar con profundidad
estructuras y razonamientos dados como
verdaderos.  Aplicaciéon  de  férmulas,
principios o ideas creativas. Sensibilizacién y|
COmpromiso respecto a su conservacion Y

gestion.

Tabla 10: Cateqgoria / evaluacion.

VARIABLES [NIVEL

INDICADORES

DESCRIPTORES

CATEGORIA 3: METODOLOGIA

Tradicional

Sin participacién de los estudiantes en el
disefio de los objetivos, programas o sistemas
de trabajo. Unidireccional.

6. Organizacion
de la accion
didactica

Constructivista

Metodologia activa y participativa mediante
el analisis del patrimonio. Contacto directo
del alumnado con los elementos
patrimoniales.  Construccion activa de
modelos y teorias personales pard
comprender y actuar en el mundo, partiendo
de las ideas previas.

Mixta

Fusion de las dos anteriores.

Tabla 11: Categoria / metodologia.
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2.3. Seleccion de la muestra.

Del total de articulos preseleccionados, veintiuno reunian algunas de las
caracteristicas importantes para su analisis posterior, para ello recordar que debian ser
experiencias o reflexiones sobre el aprovechamiento patrimonial de entornos proximos a

centros educativos espafioles, para el nivel de secundaria y/o bachillerato. Los articulos

y sus autores son los siguientes:

Titulo del articulo

Autor/es

l.La ensefianza del patrimonio: propuestas
educativas en torno al patrimonio local

2. Los Jardines Histéricos como ambito de
investigacion escolar

3. La funcion de los itinerarios en la ensefianza y
el aprendizaje del patrimonio histérico artistico.
Una reflexion didactica

4. El patrimonio en el programa Ciudad y Escuela

5. Estaciones de interpretacion interactivas y
didactica del patrimonio

6. Estaciones didactica, disefio y experimentacion

7. El patrimonio a través de la investigacion
escolar

8. El paseo recreativo de orientacion urbana en el
contexto escolar a través de la Educacion Fisica:
préactica en Baeza y Ubeda, Ciudades Patrimonio
de la Humanidad

9. Casas y torres de la huerta de Alicante:
Propuestas y sugerencias para su desarrollo
didactico

10. La ciudad como objeto de conocimiento
escolar
11. El

proyecto IRES a partir de una ejemplo: “Vivir en

la ciudad”

disefio de unidades didacticas en el

12.El medio ambiente urbano, prolija fuente de

conocimiento: Un acercamiento psicopedagdgico

José Fernando Gabardon de la Banda

Jorge Manuel Palma

Rosa Marfa Avila Ruiz

Montserrat Durana

Laila Coma Quintana

Ndria Serrat Antoli

Julio Martinez Maganto y M2 José Morales Abad

Andrés Cobo Padilla

Antonio Campos Pardillos

Francisco F. Garcia Pérez

Francisco F. Garcia y otros

Eduardo Encabo Fernandez
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Titulo del articulo

Autor/es

13. El modelo democratico y comentario de
Atlantida: Del centro al municipio/distrito y la
comarca/ciudad educadora

14.Propuesta para una didactica del espacio
urbano: un enfoque critico y constructivista
15.Aprendiendo a percibir la ciudad. Metodologia
y estrategias didacticas

16.La difusion del patrimonio urbano: El disefio
de programas y actividades desde la perspectiva
didactica

17.Una propuesta de intervencion educativa para
la difusion del patrimonio
18.Itinerarios urbanos, recursos y materiales
didacticos para explicar la ciudad

19.La vivienda como problema educativo

20.Conocer para salvaguardar las ciudades
historicas : itinerarios urbanos de Cérdoba
21. El valor del paisaje cultural como estrategia

didactica

Florencio Luengo y Juan Ignacio Lopez

Francisco Rodriguez Lestegas

Rosalina Pena

José Maria Cuenca Ldpez y Consuelo Dominguez

Dominguez

Miguel Loma Rubio y otros

Yolanda Insa

Salvador Menor Rosello y otros

Alfonso Miguel Doctor Cabrera

Ana Maria Hernandez Carretero

Tabla 12: Titulos articulos y autores.
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3. Analisis de los resultados

En este apartado se procede al andlisis de los resultados a partir de la
metodologia descrita en el apartado anterior, comenzamos con el analisis de la forma

externa de los documentos seleccionados, y se concluira con el estudio del contenido.

3.1. Analisis de la forma externa.

Presentamos un analisis de tipo cuantitativo de los distintos articulos
recopilados, suman un total de veintiln documentos, que tienen que ver con
experiencias o reflexiones sobre patrimonio en ambitos formales, aclarando dos
condiciones, la etapa educativa, referida a secundaria y/o bachillerato, y que deben

plantear un aprovechamiento patrimonial del entorno del centro educativo.

El ndmero seleccionado de publicaciones por afios queda resumido de la

siguiente forma:

ARos Numero de publicaciones

seleccionadas

1995 — 2000 7
2001 — 2005 8
2006 — 2010 5

2011 1

Tabla 13: Afios y niimero de publicaciones.

En relacion a la tipologia de las publicaciones predominan los articulos de
revistas, con un total de 19, se le suman dos publicaciones de congresos que hacen el
total de los 21 documentos analizados. Los articulos citados provienen de las siguientes

fuentes:
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Nombre de la publicacion NUumero
iber 9
Acta del | Congreso 3

Internacional de Ciudades
Historicas,  Patrimonio vy
Sociabilidad

Investigacion en la escuela 2

Hekademos: revista educativa

[EEN

digital

Clio

Anales de pedagogia
Participacion educativa

Cuadernos de pedagogia

e N T = N =

Scripta Nova: Revista
electrénica de geografia y
ciencias sociales

Tejuelo. Did4ctica de la lengua 1

y la literatura

Tabla 14: Nombre de la publicacién y nimero.

3.2. Analisis del contenido.
3.2.1. El estudio particular de los datos.

Para abordar el proceso de analisis de los resultados, en la busqueda de respuesta
al problema sefialado, se procede a un doble estudio, particular de los datos obtenidos
en las distintas categorias, y general de la suma de todos ellos. Se plantea, si de forma
real se aprovechan y de qué forma las posibilidades didacticas patrimoniales del entorno
de los centros educativos en Espafia, a partir de escritos publicados dirigidos a la

ensefianza en secundaria y bachillerato.
El analisis comienza con las particularidades de las cinco categorias planteadas y

sus distintas variables, apoyado en un total de diez graficas que cuantifican de forma

visual los datos obtenidos. De esa forma, en cuanto a las variables:
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Grafica: 1

-Tipos de patrimonio: se observa una clara tendencia a plantear experiencias o

reflexiones con una visién parcial de patrimonio, destacando la tradicional natural-

historica-artistica. La concepcién holistica, adecuada por lo que supone en alumnos de

estas etapas, no presenta una cuantia significativa comparativamente en la muestra. Los

articulos con esta ultima caracteristica son los nimeros: 2, 4, 16 y 18. En el caso del

etnoldgico, de igual forma poco significativo, aparece de forma conjunta con la vision

natural-histérica—artistica, mas como complemento que con una visién propia. Resulta

también destacable en el estudio la ausencia de experiencias del tipocientifico —

tecnoldgico.

Nivel de disciplinariedad

12

10

o L

Unidisciplinar

Multidisciplinar  Interdisciplinar

Sin informacion

33

Gréfica: 2



Ldpez, C.T. (2013) La ensefianza del patrimonio a partir del entorno proximo a los centros educativos.
Andlisis documental. Clio 39 ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es

-Nivel de disciplinariedad:el trabajo de forma sistémica de varios tipos de patrimonio
no es el mas destacado en el andlisis, guarda relacion con la vision sesgada de
patrimonio del apartado anterior. Por ello, se hacen necesarias propuestas patrimoniales
holisticas como primer paso para favorecer dindmicas de cooperacion e innovacion
pedagogica, una amplitud de miras para superar academicismos vinculados a manuales
y a disciplinas herméticas. Existe la tendencia de trabajar varios tipos de patrimonio de
forma sumativa, es decir multidisciplinar, con un total de once articulos con ese perfil,
lo que evidencia, segin la muestra, una dinamica clara. Esta variable, de nivel de
disciplinariedad, resulta a nuestro juicio fundamental, por lo que tiene de posibilidades

para impulsar las experiencias. Parece superado el nivel unidisciplinar.

Tipos de contenido

20
18
16
14
12
10

O N & O

—

Informaciones Informaciones, procedimientos, valores

Grafica: 3

-Tipos de contenido: La adecuacionse ve en cambio a la hora de abordar los tipos de
contenidos, configurandose de forma mayoritaria el bloque en el que estan presentes
informaciones, procedimientos y valores, debido a que las reflexiones y experiencias
estan enfocadas a las etapas educativas sefialadas con un estilo generalizado de trabajo.

En el Decreto 231/20078 aparece contemplada en su articulo 5 una serie de contenidos
educativos que deben formar parte del curriculo, relacionados con los valores y

actitudes propios de una sociedad democratica y avanzada. Algunos ejemplos son:

SDECRETO 231/2007, de 31 de julio, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
correspondientes a la educacion secundaria obligatoria en Andalucia. BOJA nim. 156. Pag. 16-
17.
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e EIl fortalecimiento del respeto de los derechos humanos y de las libertades
fundamentales y los valores que preparan al alumnado para asumir una vida
responsable en una sociedad libre y democratica, como elementos transversales.

e El conocimiento y el respeto a los valores recogidos en la Constitucion Espafiola
y en el Estatuto de Autonomia para Andalucia.

e Contenidos y actividades para la adquisicién de habitos de vida saludable y que
favorezcan el bienestar fisico, mental y social.

e Aspectos de educacion vial, de educacion para el consumo, de salud laboral, de
respeto al medio ambiente y para la utilizacion responsable del tiempo libre y
del ocio.

e Contenidos y actividades relacionadas con el medio natural, la historia, la
cultura y otros hechos diferenciadores de Andalucia para que sean conocidos,
valorados y respetados como patrimonio propio.

e Formacion para la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, estimulando su uso en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de todas las materias y en el trabajo del alumnado.

e Valorar la contribucién de hombres y mujeres al desarrollo de nuestra sociedad y

al conocimiento.

Estos contenidos constituyen una destacada herramienta en el aspecto educacional como
formacion completa del alumnado, que progresivamente ira tomando conciencia de los
problemas de convivencia que toda sociedad plantea, e ira incorporando a sus vivencias
personales una serie de habitos y actitudes que sin duda reportaran numerosos
beneficios en un futuro proximo. Por ello, la integracionde aspectos como: la paz y el
rechazo de la violencia, igualdad entre géneros, educacién ambiental, vida saludable,
sentido critico, el didlogo y la tolerancia, etc., deben tenerse en cuenta en unas

propuestas que tienden a no considerarlos con la conveniencia debida.
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Integracion de contenidos
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Sin integracion Integracion simple Integracion compleja

Gréfica: 4

-Integracion de contenidos: la presencia anterior de tipologias no se pone en practica
de una forma adecuada en la pertinente integracion de contenidos, de esa forma se
trabajan de forma predominante dos tipos de contenidos, relegandose la interrelacion de
los tres tipos a un namero poco significativo de experiencias, en este caso en los
documentos: 10, 11, 13 y 16. Que en la mayoria de los casos se opte por trabajar dos
tipos de contenido (informaciones y procedimientos), provoca una simplificacion de los
objetivos educativos. Por lo general, los contenidos actitudinales tienen poco peso en las
propuestas, siendo éstosclaves para poner en valor el patrimonio. Se hace necesario
fomentar el respeto a si mismo, a los demas y al medio como muestra de sensibilidad y
madurez, los contenidos referidos en definitiva, a las capacidades sociales y a la
participacion de los alumnos como miembros de grupos de referencia. Se busca con

ello, el desarrollo personal, socio-comunitario y comunicacional.
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-Conexion con el entorno: se establecen conexiones entre patrimonio y entorno

préximo, puesto que era un criterio de seleccion de la busqueda de documentos. Esta

caracteristica resulta importante ya que se trata de poner en valor aspectos patrimoniales

préximos a los centros educativos, como paso imprescindible para su reconocimiento,

proteccion y puesta en valor. A todo ello, hay que sumar un paso mas, la necesidad de

buscar relaciones interterritoriales con otras comunidades, regiones y culturas, como

evidencias de un mundo cada vez mas global, en ese sentido sélo se va mas alla en una

sola experiencia de caracter interterritorial, articulo 14. Para conseguir esa dindmica

basta con puntualizar las propuestas de ambito territorial con aspectosexternos.

12

10

Organizacion de la accion didactica

Tradicional

Constructivista Mixta

Gréfica: 6
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-Organizacion de la accion didactica: el contacto directo y activo del alumnado con
los elementos patrimoniales o simulaciones virtuales se ve en la mitad de los
documentos analizados. Es pues, el enfoque constructivista el que destaca. Se apunta un
modelo innovador basado en aprender haciendo, con la practica y la experimentacion
como premisa del desarrollo personal. Asi como, la formulacién constante de preguntas
como guia de la reflexion durante todo el proceso. El constructivismo se encuentra
entre los referentes tedricos basicos del aprender investigando en el aula, junto a otros
como el aprendizaje reflexivo, el enfoque cooperativo y el curriculum integrado,
complementado con una orientacién comunitaria y una perspectiva critica. Hay que
resefiar que en el resto estan presentes elementos tradicionales de la organizacion
didactica, de forma total, en tres experiencias, en los articulos 4, 5 y 6, y parcial,

definidas como mixtas (fusion de tradicionales y constructivistas),en ocho.

Tipos de competencias educativas
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
e e w
3,5,6 1,3,56 1,3,56,7 1,3,56,7, 1,2,3,4,5, Sin
8 6,7,8 informacion
Grafica: 7

-Tipos de competencias educativas: para trabajar con un nuevo concepto de
alfabetizacién, segun LOE, la conjuncién de todas las competencias educativas se hace
imprescindible (competencia en comunicacién linglistica, de razonamiento matematico,
conocimiento vy la interaccion con el mundo fisico y natural, digital y tratamiento de la
informacion, competencia social y ciudadana, cultural y artistica, competencia y
actitudes para aprender a aprender, autonomia e iniciativa personal).Nueve documentos,
menos de la mitad del total, presentan esa dinamica.Otros cinco articulos las trabajan de

forma parcial, documentos 2, 3, 4, 8, 21, es decir no consideran las ocho destrezas.
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Resulta necesario citar que otros siete no aportan informacion suficiente para definirlos
al respecto, por lo que no parecen tener en cuenta una categoria fundamental para

alcanzar una préctica educativa deseable.

Integracion competencias educativas
14

12

10

p—

Sin integracion Integracion Integracion Sin informacion
sumativa compleja

Grafica: 8

Integracion de las competencias educativas: las destrezas sefialadas en el grafico
anterior deben trabajarse bajo un enfoque sistémico, bajo un prisma de integracion
compleja. Sélo tres documentos: 7, 9y 11, se acercan a ese ideal. De modo mayoritario
asistimos a una suma de varias competencias sin la globalidad necesaria, de esa forma
se empobrece también la adquisicion del sentido del patrimonio. El camino para
alcanzar la vision holistica pasa por la integracion compleja de las competencias
consideradas basicas. Resefiable también es el porcentaje de articulos que no especifican

informacion al respecto, por lo que se alejan de los aspectos didacticos de interés.
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Tipos de evaluacion
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Finalista Inicial y final Procesual Sin informacion

Gréfica: 9

Tipos de evaluacion: nuestra evaluacion educativa trata de valorar, partiendo de las
ideas previas, los cambios que se han producido en los alumnos durante y tras la
experiencia emprendida. Pero la evaluacion no tiene exclusivamente la mision de
certificar los resultados alcanzados por el alumnado, sino que, ademas, debe servir para
reconocer la eficacia de los métodos, los programas y recursos empleados para, a partir
de los resultados obtenidos, tomar decisiones que favorezcan el proceso educativo. De
esa forma es la evaluacion procesual la que recoge con mayor fidelidad estos aspectos.
Como se observa en la gréafica, sélo tres articulos: 11, 16 y 19, estanen esa linea. La
evaluacion finalista con seis documentos, se caracteriza por ser terminal y memoristica,
poco apropiada para la adquisicion de contenidos procedimentales y actitudinales.
Sefialar también que hasta ocho propuestas no presentan informacion sobre el tipo de

evaluacion, con lo que resultan limitadas para una practica educativa completa.
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Criterios de evaluacion
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Gréfica: 10

Criterios de evaluacion: al margen de los articulos sin informacion ya comentados,
destacan los que presentan criterios de evaluacion culturales con fundamentos
memoristicos poco apropiados en materia patrimonial. La bdsqueda de principios
criticos como criterios de evaluacion, no se reflejan con la importancia deseable en los
documentos analizados, articulos: 7, 14, 16 y 19, se pretende que los alumnos
reflexionen con profundidad estructuras y razonamientos dados como verdaderos,
aplicando férmulas, principios o ideas creativas. Por ultimo los procedimentales, en
namero de tres: 8, 9 y 11, evaltdan el saber hacer. Debemos conseguir para nuestro
campo de trabajo patrimonial una sensibilizacion y compromiso respecto a su

conservacion y gestion.

3.2.2. El estudio general.

En cuanto al andlisis general, como suma de todas las categorias establecidas,
basaremos el estudio con la ejemplificacion de tres modelos, desde una propuesta
definida como tradicional por los resultados obtenidos tras su estudio, otra como
modelo de transicion, hasta la considerada bajo nuestro punto de vista con ciertos
rasgos deinnovadora.Se aportan como ejemplos dos articulos comentados por modelo.
Cuantificaremos, de igual forma, el nimero de propuestas pertenecientes a cada
clasificacién, adelantando asi aspectos propios de las conclusiones de este trabajo de

investigacion.
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Modelo tradicional.
Ejemplo 1.

Articulo n°: 6

Titulo: Estaciones didactica, disefio y experimentacion
Autor: Naria Serrat Antoli
Revista: Iber: Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. N° 39
Afo0:2004
Palabras claves: Estaciones didacticas poblado ibero de Puig Castellar (Santa
Colama) y en la via romana del Capsacosta (Gerona)
Variable:1 Variable:2 Variable:3
Categoria: 1 Natural-historico- Multidisciplinar
Vision de artistico
patrimonio
Categoria: 2 Informaciones Integracion simple Territorial
Contenidos
Categoria: 3 Tradicional
Metodologia
Categoria: 4 Integracion
Competencias sumativa
educativas
Categoria: 5 Finalista Cultural

Evaluacion

Tabla 15: Articulo basado en un modelo tradicional.

Los indicadores de andlisis sefialan por categorias en variables
definitoriasparametros tradicionales.Una vision sesgada de patrimonio que se trabaja en
el mejor de los casos, en cuanto al nivel de disciplinariedad, con caracter sumativo. Los
tipos de contenidos trabajados llegan a ser, como en el presente ejemplo, de una sola
tipologia, por lo que no se consigue otros considerados como basicos en las etapas
educativas a las que nos referimos. En el articulo nimero 6 sélo se aborda un contenido
factual,como representacion de una idea, situacién, estructura o proceso. En otros
ejemplos algo mas desarrollados en este apartado, la integracién de contenidos no pasa

de ser simple.
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Ejemplo 2.

Articulo n°: 8

Titulo: El paseo recreativo de orientacion urbana en el contexto escolar a través de
la Educacion Fisica: practica en Baeza y Ubeda, Ciudades Patrimonio de la
Humanidad

Autor: Andrés Cobo Padilla

Revista: Hekademos: revista educativa digital. N° 4

Afi0:2009
Palabras claves: Gymkhana fisica, cultural y recreativa en Baeza y Ubeda
Variable:1 Variable:2 Variable:3
Categoria: 1 Natural-historico- Multidisciplinar
Vision de artistico
patrimonio
Categoria: 2 Informaciones, Integracion simple Territorial
Contenidos procedimientos,
valores
Cateqgoria: 3 Mixta
Metodologia
Categoria: 4 3,56 Integracion
Competencias sumativa
educativas
Categoria: 5 Finalista Procedimentales
Evaluacion

Tabla 16: Articulo basado en un modelo tradicional.

Articulo también de corte tradicional, al margen de las variables fundamentales
que continuan iguales respecto al ejemplo anterior, se presentan algunas modificaciones.
El modelo presenta limitacionesen las competencias educativas, solo tres destrezas
trabajadas, insuficiente para conseguir logros significativos en esta experiencia.
Presenta ciertos avances en las tipologias de contenidos desarrolladas, asi como en una

metodologia de caracter mixta.

Entendemos por metodologia el conjunto de decisiones que se toman para
organizar la accidon didactica en el aula, aspecto este que cuenta con una amplia
bibliografia. Hace referencia a “como ensenar”, incluyendo varios apartados como la
dinamica o técnica pedagdgica a seguir, la tipologia de actividades, agrupamientos y los
materiales y recursos didacticos a emplear, etc. Asi pues, una metodologia tradicional

como la tabla 15, se caracteriza por la nula o escasa participacion de los estudiantes en
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el disefio de los objetivos, programas o sistemas de trabajo, manteniendoun claro
caracter unidireccional.Se busca una puesta en practica de las ocho competencias
educativas, con enfoque sistémico o global del aprendizaje, aspectos que no ocurren
bajo el modelo tradicional analizado.

Modelo de transicion.

Ejemplo 1.

Articulo n°: 10

Titulo: La ciudad como objeto de conocimiento escolar

Autor: Francisco F. Garcia Pérez

Revista: Iber: Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. N° 3
AN0:1995

Palabras claves: Estudio ciudad sobre concepciones de alumnos y problematica

socioambiental

Variable:1 Variable:2 Variable:3
Categoria: 1 Natural-historico-
Vision de artistico.
patrimonio Etnologico
Categoria: 2 Informaciones, Integracion Territorial
Contenidos procedimientos, compleja

valores

Categoria: 3 Constructivista
Metodologia
Categoria: 4 1,2,34,56,7,8 Integracion
Competencias sumativa
educativas
Categoria: 5
Evaluacion

Tabla 17: Articulo basado en un modelo de transicion.

Se observan algunas modificaciones importantes en este segundo modelo, se
amplia para empezar la vision de patrimonio, superandose la tipologia tradicional de
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natural-historica—artistica, aunque continua siendo parcial, se afiade en este caso la
consideracion del patrimonio etnoldgico, subestimado en muchos casos. Los tipo de
contenidos trabajados se amplian hasta abarcar las informaciones, procedimientos y
valores, aspecto deseables para la consecucion de unos mayores objetivos, de igual
forma la integracién de éstos, se realizan de forma interrelacionada, propiciando un

curriculum integrado.

El gran cambio se plasma en los aspectos metodolégicos, con una organizacion
de la accién educativa constructivista.En lineas generales podriamos decir que la
metodologia a seguir en el aula debe ser, en la medida de lo posible, activa, participativa
y dindmica. No debemos olvidar que los objetos de estudio han de ser atractivos para el
alumnado, y mas a estas edades, lo cual permitira contribuir a mantener su atencion y
desarrollar su trabajo con un minimo de entusiasmo. Por otro lado, también es
importante crear un clima tanto fisico o material como personal, donde la comunicacion
eficaz entre profesor y alumnado se lleve a cabo tanto a nivel didactico como personal.
Basandose en estos principios el papel del profesor ha de ser el de guia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, es decir, debe motivar, planificar el trabajo, facilitar el material,
explicar los puntos mas confusos o importantes, orientar la investigacion, corregir o
asesorar la realizacion de actividades, atender a la diversidad y, sobre todo, debe
motivar a los alumnos para que éstos sean capaces de mantener la atencion y participar
activamente en clase realizando las actividades, elaborando conclusiones, investigando,

e ir alcanzando los objetivos marcados.

Las competencias se trabajan en su totalidad pero queda por mejorar la
integracion de éstas, haciéndose necesario un enfoque global de la propuesta educativa.
El tipo y criterios de evaluacion para la consecucion de objetivos propuestos,o no
aparecen sefialados en las propuestas del modelo 1 y 2, o no resultan convenientes

(evaluacion finalista, criterios culturales, etc.).
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Ejemplo 2.

Articulo n°: 19

Titulo:La vivienda como problema educativo

Autor:Salvador Menor Rosello y otros

Revista: Scripta Nova: Revista electronica de geografia y ciencias sociales
Afi0:2003

Palabras claves: Unidad didactica “Viviendas y ciudades”

Variable:1 Variable:2 Variable:3
Categoria: 1 Natural-histérico- Multidisciplinar
Vision de artistico.
patrimonio Etnoldgico
Categoria: 2 Informaciones, Integracion simple Territorial
Contenidos procedimientos,

valores

Categoria: 3 Constructivismo
Metodologia
Categoria: 4 1,2,3,4,56,7,8 Integracion
Competencias sumativa
educativas
Cateqgoria: 5 Procesual Critica
Evaluacion

Tabla 18: Articulo basado en un modelo de transicion.

Este segundo ejemplo también presenta parametros de transicion en categorias y
variables significativas. Por otra parte adelanta en los aspectos relacionados con la
evaluacion una tipologia procesual, interesante a todas luces si la comparamos con la
final, bastante mas limitada, de igual forma los criterios de evaluacion del patrimonio se
sustentan con unos objetivos criticos, resultando criterios deseables para cualquier

propuesta. En el Gltimo modelo desarrollaremos estos principios.
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Modelo innovador.

Ejemplo 1.

Articulo n°: 16

Titulo: La difusion del patrimonio urbano: El disefio de programas y actividades
desde la perspectiva didactica
Autor: José Maria Cuenca Lépez y Consuelo Dominguez Dominguez
Revista: Acta del I Congreso Internacional de Ciudades Histéricas, Patrimonio y
Sociabilidad
ARno0:1999
Palabras claves: Revaloracion y difusion cultural del entorno patrimonial urbano.
El museo de la ciudad

Variable:1 Variable:2 Variable:3
Categoria: 1 Holistico Interdisciplinar
Vision de
patrimonio
Categoria: 2 Informaciones, Integracion Territorial
Contenidos procedimientos, compleja

valores

Categoria: 3 Constructivista
Metodologia
Categoria: 4
Competencias
educativas
Categoria: 5 Procesual Critica

Evaluacion

Tabla 19: Articulo basado en un modelo innovador.

El modelo innovador se caracteriza, al margen de continuar con los aspectos
destacables del modelo 2, por los siguientes aspectos: aborda una vision global e
integrada del patrimonio, definida en nuestro estudio como holistica, este punto resulta
fundamental en una propuestas patrimoniales para secundaria y bachillerato. Se trabajan

los distintos tipos de patrimonio de forma sistémica, con caracter interdisciplinar. Toda
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la metodologia constructivista también se ve reflejada en una categoria de evaluacion
que se ajusta a los pardmetros que busca nuestra investigacion, una evaluacion
procesual: continua, basdndose en distintos instrumentos. Se evalla la evolucion de los
alumnos, la dinamica de la propuesta, las hipotesis curriculares y la intervencion del
profesor. Permite conocer y valorar el trabajo de los alumnos, asi como el grado en que
se van logrando los objetivos previstos.De igual forma, los criterios de evaluacion del

patrimonio se definen con logros criticos por parte de los alumnos.

Ejemplo 2.

Articulo n°: 18

Titulo:Itinerarios urbanos, recursos y materiales didacticos para explicar la
ciudad
Autor:Yolanda Insa
Revista: Iber: Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. N° 32
Ano:2002
Palabras claves: Disefio y tipologia de itinerarios urbanos

Variable:1 Variable:2 Variable:3
Categoria: 1 Holistico Interdisciplinar
Vision de
patrimonio
Categoria: 2 Informaciones, Integracion simple Territorial
Contenidos procedimientos,

valores

Cateqgoria: 3 Constructivista
Metodologia

Categoria: 4
Competencias

educativas

Categoria: 5
Evaluacion

Tabla 20: Articulo basado en un modelo innovador.

Incluimos este segundo ejemplo con la intencion de mostrar otra propuesta con
caracteristicas similares a la anterior, pero también para adelantar que de los
documentos analizados Yy clasificados dentro de este modelo innovador (articulos: 2, 16
y 18), presentan falta de concrecion en al menos una categoria significativa, véase

competencias educativas o evaluacién.
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En relacion a los tres modelos apuntados con anterioridad, y como resultado
delas propuestas estudiadas en el presente trabajo en funcion de pardmetros béasicos
como los tipos de patrimonio,el nivel de disciplinariedad, asi como la organizacion de la
accion didactica,sefialamos elsiguientebalance clasificatorio:

Modelo
tradicional: 2

Modelo
innovador: 3

Tabla 21: Clasificacién numérica de modelos educativos.

El analisis cuantitativo evidencia cuatro aspectos que ya se han ido apuntando a lo largo

del estudio, pero que ahora concretamos en:

1) Escasez de propuestas didacticas patrimoniales localizadas para el aprovechamiento

de los entornos de los centros educativos, en etapas de secundaria y bachillerato.

2) De las propuestas localizadas para esta investigacion, las pertenecientes al modelo
tradicional representan un porcentaje muy pequefio, solo comparables en nimero con

las de caracter innovador.

3) Los documentos clasificados como de transicién, con sus deficiencias ya sefialadas,

resultan la mayoria de las propuestas analizadas.

4) La vision holistica de patrimonio resulta junto con otras caracteristicas ya
mencionadas, muy poco habituales en nuestro trabajo de investigacién. Solo tres

documentos se acercan a los principios defendidos, pero como ya se menciond
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presentan falta de concrecion en puntos importantes en el desarrollo didactico.

4. Conclusiones y nuevas perspectivas
4.1. Consideraciones finales del anlisis.

En el apartado 3 se sefialaron los resultados de la investigacion, a continuacion
recopilaremos con caracter aproximativo, debido a las caracteristicas limitadas de la
muestra, las conclusiones. Nos ocuparemos de las hipoétesis iniciales con la intencién de
contrastarlas, estableciendo las relaciones pertinentes entre éstas, el marco teorico y los

resultados de nuestra investigacion.

Las hipoétesis planteadas en este proyecto fueron:

Hipdtesis 1: EXxisten escasas propuestas didacticas patrimoniales para las etapas de
secundaria y bachillerato, que se ajusten a un aprovechamiento patrimonial cercano de

los centros educativos: calles, barrio, ciudad.

Este planteamiento inicial se ve refrendado por el bajo nimero de documentos
localizados que reunian las caracteristicas mencionadas, sélo 21 articulos entre mas de
200 revisados a partir de los tres buscadores. Los motivos principales de dichos
descartes tuvieron que ver con no ser propuestas didacticas o reflexiones propias de las
etapas sefialadas, o que prescindian de un requisito clave para la investigacidbn como es
el aprovechamiento del entorno proximo a los centros educativos. Por todo ello, se
puede afirmar con las limitaciones debidas y siempre en funcion de nuestros
planteamientos, que las propuestas analizadas son limitadas en nimero y que existe un
campo de trabajo muy importante por explotar en materia de aprovechamiento

patrimonial de entornos a los centros de ensefianza de secundaria y bachillerato.

Hipdtesis 2: Presentan una vision sesgada de patrimonio.

La busqueda de una concepcion patrimonial holistica en dichas propuestas evidencié un
apego mayoritario a la vision patrimonial clasica, basada en lo natural-histérico—
artistico (ver grafica 1). Las concepciones trasmitidas en estas etapas educativas sobre

qué es patrimonio pueden resultar claves para la consideracion, valoracion y
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conservacion futura en materia patrimonial de los ciudadanos de nuestra sociedad. La
escuela tiene una gran responsabilidad en este campo y si limitamos las propuestas de
forma cuantitativa y cualitativa sesgamos las enormes posibilidades educativas en

materia patrimonial.

Para descifrar lo limitado de muchas propuestas (Wamba y Jiménez, 2005), apuntan el
excesivo celo y la filosofia excluyente de la propia préactica cientifica, que dificulta la
generalizacion de una Ciencia para todos. Por ello, se hace necesario evitar las
tradicionales distinciones entre las disciplinas para conseguir que el ser humano pueda

acercarse con ciertas garantias a la complejidad del mundo actual.

Hipdtesis 3: Desarrollan una metodologia poco innovadora.

El resultado del estudio apunta limitaciones serias en materia de innovacion
metodoldgica. La tradicion y la generalizacion del modelo clasico crea una tendencia a
repetir dicha dindmica, no captar las ideas previas del alumnado, el apego a la
memorizacion o a la utilizacion de manuales como Unicas herramientas didacticas son
otros obstaculos que dificultan el cambio.

Todos poseemos por naturaleza la capacidad y la inquietud por investigar, es cuestion
de alentarla desde a&mbitos como la escuela. Esta demostrada cientificamente la
necesidad de descubrir nuestro entorno incluso desde el vientre materno, la inteligencia
humana se ha desarrollado gracias a aspectos como la capacidad investigadora. Sin
duda, es la mejor forma de aprender en el aula. El conocimiento dado desde fuera
resulta en la mayoria de los casos extrafio al no considerarse como propio. La curiosidad
estd emparentada con el aprendizaje y aprender investigando acerca al alumno al medio
con un aprendizaje actual y funcional, autonomo y duradero, a la vez que colaborativo.
La investigacion escolar dota de destrezas al alumno, lo vuelve competente para la vida,
con una vision comunitaria y una perspectiva critica, nos acercamos de esa forma a una
educacion integral. Hay que tener en cuenta que hay una apuesta por un saber integrado,
se favorece en ese sentido, un curriculum critico. Estas aportaciones aparecen como un
modelo innovador y de plena actualidad, basadas en aprender haciendo, con la préctica
y la experimentacion como premisa del desarrollo personal, asi como, con la

formulacion constante de preguntas como guia de la reflexion durante todo el proceso.
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Se apuesta por un aprendizaje participativo, critico y de caracter interdisciplinar poco
practicado en la actualidad.

Se defiende con la rotundidad de una serie de principios incuestionables (Souto,
2011), la investigacion en las aulas, fundamentada con contenidos de actualidad (en este
sentido la prensa puede ser un buen punto de partida), la formacion epistemoldgica y
académica de los profesores, asi como la libertad creativa que afortunadamente tiene la
profesion. La consideracién de los alumnos como ciudadanos con derechos y deberes,
favorece un aprendizaje dialdgico y productivo.

Cuatro son los niveles a tener en cuenta para la integracion del curriculum en la
consecucion de las competencias educativas (Bolivar y Moya, 2007):
e La integracion de cada uno de los elementos del disefio curricular, a través de
una definicion operativa de cada una de las competencias bésicas.
e La integracion de las actividades y ejercicios que generan el curriculo real a
través de una estructura de tareas compartida.
e La integracion de los distintos métodos y modelos de ensefianza que ordenan el
curriculo real del centro.
e La integracion de las distintas formas del curriculo: formal, no formal e

informal.

4.2. Deteccion de obstaculos y problemas para el desarrollo de una propuesta de
educacion patrimonial deseable.

A los obstaculos resefiados hasta ahora: escasez de propuestas didacticas de
aprovechamiento del patrimonio cercano a los centros educativos, la vision sesgada que
suelen presentar del patrimonio, y la metodologia poco innovadora,hay que sumar un
deseo mas, la posibilidad de llevar la escuela a todos aquellos escenarios en los que sea
posible vivir experiencias culturales. Salir del aula supone accion y participacion, dotar
de significado al conocimiento formal, se trata de acercar el aprendizaje disciplinar a la

experiencia; asi tenemos que tener en cuenta (Vilarrasa, 2003) que:
una experiencia cultural sera educativa si contribuye al proceso de

autoconstruccion del sujeto y le confiere un mayor grado de autoconocimiento

y de autonomia cognitiva y emocional (...) si supone una posibilidad de
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participacion activa en la que los alumnos puedan asumir responsabilidades

reales y aplicar sus conocimientos a la resolucion de problemas. (p. 13-21).

Frente a la imagen clasica de la escuela, cada vez queda mas claro la necesidad
de buscar nuevas estrategias, “un didlogo y una trama de complicidades y
responsabilidades con la comunidad educativa y con el territorio, para constituirse en
uno de los elementos claves del desarrollo y cohesion social de la comunidad”,
(Benejam, 2003). Se plantea al margen de los objetivos tradicionales de las salidas,
priorizar el objetivo del aprendizaje por descubrimiento , las personas aprendemos por
maduracion, con las propias acciones y el contacto directo con la realidad que nos
rodea. Es necesario aclarar que la observacion y la experimentacion no tienen porque
garantizar un aprendizaje correcto, se hace necesario combinar estrategias encaminadas

a marcar la funcion del profesor guia.

Superados los obstaculos, una propuesta de educacion patrimonial deseable pasa
por tres aspectos conceptuales destacados: en primer lugar, entender el habitat de
desarrollo como ciudad educadora para fomentar valores de ciudadania responsable. En
segundo lugar, la consiguiente relacion entre patrimonio y Educacion para la
ciudadania. Por ultimo, propiciar la educacion patrimonial desde el aprender
investigando.La educacion pasa a ser entendida como practica activa, con todas y cada
una de sus posibilidades didacticas, pasa por las salidas, como unareconstruccién o
reorganizacion continua de la experiencia (Dewey, 2004).La experiencia tiene una doble
significacion, la que procede de la participacion del sujeto y la experiencia como
método de verificacion cientifico, ambas resultan fundamentales. De esa forma el
conocimiento cientifico y la experiencia vivida, resultan los elementos basicos para
alcanzar los logros. A pesar de que estemos inmersos en la sociedad de la informacion,
la ruptura entre el concepto y el contexto (Vilarrasa, 2003), esta mas presente que

nunca, debido a cuatro factores:

e Disminucion de la experiencia directa vivida con el entorno cotidiano.
e Sustitucion de la experiencia directa por la experiencia tecnolégicamente
mediada.

e Laexperiencia mediada se produce por la defensa del mercado.
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e El predominio de la imagen sobre la palabra.

Recordar la importancia de la sensibilizacion dentro del establecimiento de
cualquier secuencia procedimental de &mbito patrimonial, donde la valoracion se sitda
como eje central que organiza la accién educativa (Fontal, 2007). La educacion
patrimonial constituye un eje interdisciplinar basico para alcanzar los objetivos de
conocimiento y desarrollo propios en la etapa de ensefianza secundaria obligatoria.
Preguntarse por los indicadores de éxito resulta importante en las experiencias. Algunos
programas significativos se recogen en el articulo: ”Adolescencia y educacion
patrimonial. Retos educativos”, (Calaf y Marin, 2012). Las autoras apuntan que
“apreciar el hecho cultural supone disponer de las habilidades de pensamiento

necesarias para poder comprender, valor criticamente, emocionarse y disfrutar”.

Hay que mencionar también que una de las obligaciones que tenemos como
docentes es la de adaptarnos a los nuevos tiempos, no podemos sino reconocer en este
sentido las enormes posibilidades que encontramos en el mundo de las nuevas
tecnologias, que debemos sumar a la causa de unos alumnos avidos de este tipo
herramientas. Dicho lo cual, se hace necesario hacer extensibles nuevos principios de
aprovechamiento patrimonial en los entornos ya mencionados, movidos por la
innovacion y adaptacion a los nuevos tiempos, hay que demostrar, cuando mas se
cuestiona, que ahora mas que nunca, somos coparticipes de una escuela viva y que late.
Quizas la clave de la relacion entre la escuela y el medio “no esté en encontrar la
distancia justa entre ambos, sino en saber alternar las distancias, en saber ir y volver

desde la escuela al medio, y viceversa” (Trilla 1995).
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