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Resumen

Considerando las disposiciones de la Carta Cultural lberoamericana para la consolidacion del Espacio
Cultural Iberoamericano en materia educativa y, a la luz de los estudios mas recientes, el presente trabajo
revisa la capacidad didactica de las fuentes primarias en la didactica de la historia y en el desarrollo del
pensamiento historico-critico. Por otro lado, a partir de fuentes primarias de distinta naturaleza,
propone un modelo procedimental, dirigido al tratamiento didactico de la historia e identidad cultural
iberoamericana para el segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria.
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Abstract

According to the dispositions of the Carta Cultural 1beroamericana for the Espacio Cultural 1beroamericano in
educational matter and, in agreement to the most recent studies, the present article checks the didactic
capacity of the primary sources in the didactics of the history and in the development of the historical -
critical thought. On the other hand, from primary sources of different nature, the study proposes a
procedural model, directed the didactic treatment of the history and cultural Latin-American identity
for the second course of Secondary Obligatory Education.

Key words: History and Latin-American identity, Carta Cultural lberoamericana, Espacio Cultural
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1. Las fuentes primarias en la Didactica de Pensar histéricamente supone la adquisiciéon de
la Historia. la capacidad de razonamiento causal, y la
valoracion e interpretacion critica de las fuentes
histéricas, materializando la percepciéon de lo
historico en el cambio y en la continunidad entre el
pasado y el presente (Carretero y Montanero,
2008). En este sentido, la autonomia y la
determinacién del alumno/a en la construccion
de su propio conocimiento requieren de

La aproximacién didactica al proceso de
construccion del  conocimiento  histérico,
mediante métodos y técnicas de investigacion e
indagacion, pretende alcanzar en el alumnado el
pensamiento histérico y, en consecuencia, la
conformacién de una conciencia histoérico-ctitica
(Lemus, 2011; Prieto, Gémez y Miralles, 2013).
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propuestas metodolégicas orientadas hacia la
indagacion y la experimentacion para su gestion
social en el aula. El planteamiento de actividades
basadas en la resoluciéon de problemas, los
estudios de caso y la simulacién suelen ser
eficaces en la estimulacién del analisis y la
reflexién, facilitando la  explicaciéon  de
fenémenos  histéricos y  fomentando el
pensamiento histérico y critico (Quinquer, 2004;
Rojo, Barroso y Cristobo, 2011). En funcién de
las caracteristicas cognitivas del alumnado, la
consolidacién del conocimiento histérico ha de
permitir la manipulacién de los contenidos, de
forma que le sea posible tratar la informacién de
manera directa para su procesamiento y
posterior comunicacion.

Puede afirmarse que fuente es “todo aquello
que, en herencia del pasado puede interpretarse
como indicio revelador por algin concepto de la
presencia, de la actividad, de los sentimientos y
el modo de pensar del hombre que nos
precedié” (Marrou, 1980, p. 60) o, lo que es lo
mismo, “todo lo que nos proporciona el
material para la reconstruccion de la vida
histérica” (Bauer, 1970, p. 218). En definitiva,
todo testimonio manuscrito, impreso,
iconografico, oral o material que arroja
informacién valida y no manipulada sobre el

pasado.

De acuerdo a Garcfa Ruiz (2003), la utilizacion y
critica de las fuentes como procedimiento y
recurso en la ensefanza-aprendizaje de la
Historia radica en la propia naturaleza
epistemoldgica de la disciplina, por la que el
documento sostiene su base y fundamenta el
conocimiento histérico.

El trabajo con fuentes primarias materiales,
documentales, iconograficas y orales,
oportunamente seleccionadas, identificadas y
contextualizadas, ofrece un nucleo cientifico
tangible sobre el que conectar el pasado a la
explicacion del presente, mediante el analisis, la
discusién e interpretacion de los hechos
histéricos, esencial en el desarrollo del
pensamiento  histérico-critico  (Tribo, 2005
Carretero y Montanero, 2008).

Es indispensable que el alumnado aprenda a
concebir las fuentes primarias como refazos de
realidad, emitidos e interpretados por un
historiador o colectivo en un contexto espacio-

temporal concreto, y dirigidos a un destinatario
definido. El contraste entre fuentes sobre un
mismo hecho histérico, social o fendémeno
geografico resulta fundamental para la deteccion
de potenciales manipulaciones, omisiones o
intereses personales y publicos, determinando la
libertad de los autotes en las narrativas de los
acontecimientos, su participacion directa en los
mismos o las presiones a las que podrian haber
estado expuestos (Britt y Aglinskas, 2002;
Hernandez, 2002; Valle, 2011). Igualmente, seria
deseable trabajar con distintos tipos de fuentes,
de manera que el alumnado pueda reconocer su
variedad, distinguiendo entre las primarias de las
secundarias.

Las metodologias constructivistas orientadas a la
investigacion, indagacion y experimentacion, en
torno a la implementacion de fuentes primarias
en el aula, facilitan la autonomia y rol activo del
alumnado en su propio proceso de aprendizaje,
al tlempo que proponen al docente como
orientadot, guia o tutor/a en el planteamiento
de una investigaciéon estructurada y pautada
(Valle, 2011; Prieto, Gémez y Miralles, 2013).

Aunque frecuentemente utilizadas en Educacion
Secundaria ~ como  elemento  motivador
complementario al bloque tematico
correspondiente, como puede comprobarse, las
actividades de los libros de texto de
Conocimiento del Medio y Ciencias Sociales
(Historia) para Educacion Primaria y Secundaria
espafioles adolecen de un verdadero trabajo
procedimental con fuentes primarias.

Para fomentar la comprensiéon del tiempo vy
espacio historicos, el impulso del pensamiento
critico y la aproximacién a la construccion del
conocimiento historico, el disefio de actividades
habrfa de dirigirse hacia planteamientos
problematicos, cuya resolucién requiriera de
procedimientos como la asuncién por el
alumnado de la relevancia histérica de un
personaje; la imaginacion formas de vida del
pasado; la deteccion de coincidencias 'y
contradicciones entre dos fuentes sobre un
mismo acontecimiento histérico; y la redaccion
de informes, a partir de las fuentes utilizadas.

La importancia de las fuentes en la ensefianza de
la historia se explica en el potencial de éstas para
la creacién y desarrollo de hébitos intelectuales
en el alumno/a, para despertar su curiosidad y
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desarrollar su empatia, para la ampliaciéon del
horizonte temporal y para desarrollar un sentido
critico propio, bajo la direccion del profesor/a
(Garcfa, 2003). En este sentido, los libros de
texto  habrfan de  presentar  nociones
conceptuales de fuente primaria y fuente
secundaria, su clasificacién tipologica, pautas
procedimentales  para su  utilizacion vy
aprovechamiento (Valle, 2011).

Siguiendo las propuestas de Garcia Ruiz (2003),
las fuentes en el aula de Historia podrian
implementarse como prefextos, con el objeto de
hacer presente lo que no es directamente
perceptible. Su utilizacién precederfa a la
explicacion del profesor/a, de manera que el
alumno/a pudiera observar y comprobar la
relacién de la explicacién con los contenidos
documentales disponibles; como soportes de
razonamiento con el manejo e identificacion de
conceptos y vocabulario especifico, asi como el
desarrollo de habilidades de pensamiento de
orden superior, como el analisis, la sintesis y la
evaluacién, capaces de modificar o afirmar
criterios e ideas previas; como zntroductores de
conceptos  abstractos, definiendo una busqueda
intencionada, cuyo fin es, mediante comparacion
o analogfa, la realizacion de ejercicios de
razonamiento inductivo; como ustrumentos de
evalnacion y de expresion de las representaciones,
creencias y conocimientos del alumnado.

De acuerdo a los resultados de estudios
recientes (Lemus, 2011), la implementacién de
fuentes primarias en contextos didacticos
problematizados en el aula de Secundaria plantea
al alumnado una aproximacién muy distinta a
los contenidos; favorece el desarrollo de
actitudes de empatia a través del contacto
directo y manipulativo con la fuente historica; y
fomenta el pensamiento y analisis critico
mediante la proposicion de diversas fuentes
sobre un mismo acontecimiento. Igualmente, las
experiencias didacticas llevadas a cabo en los
ultimos  cursos de  Educacién  Primaria
demuestran  su especial utilidad en la
comprension de conceptos como  cambio-
continuidad, cansalidad y evidencia historica.

1.1. Las fuentes primarias iconograficas: la
imagen como documento y su tratamiento
didactico.

Asumiendo la dificultad clasificatoria de la
diversidad de fuentes disponibles, puede
admitirse una organizaciéon general, a partir de su
soporte de comunicacién o circunstancias de
produccion y de su concreciéon material:

Fuente Soporte Concreciéon material
Cronicas
Libros de viaje
Autobiograffas
Manuscrito  Memorias
Escrita Impreso Prensa
Calendarios
Escritos oficiales o
religiosos
Esctitos historico-artisticos
Descripciones histéricas
Cuentos
Leyendas
Oral Lingtistico Proverbios
Canciones
Testimonios  directos o
grabados
De contenido histérico-
. antropolégico:
Pintura polog
. - Retratos
Arquitectura
Iconografica  Escultura - Vestidos
¢ histdrico- Grabado - Utensilios
cultural
Dibujo - Escudos y armas
Fotografia - Fiestas y cultos
Cartel - Lengua
Cine - Mdusica e instrumentos

musicales

- Actividades econdmicas
y comerciales

- Vivienda y edificios
publicos/religiosos

De contenido geografico:
- Mapas

- Planos
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- Paisajes
Clasificacion de fuentes. Elaboracion propia.

Todas estas fuentes, en sus concreciones
materiales, son susceptibles de trabajarse en el
aula. Nos detendremos en el tercer de los grupos
incluidos en la clasificacion y, especificamente,
en la iconografica. El motivo iconografico vy,
especificamente, el iconografico-narrativo, antes
que expresion, es comunicacion, de manera que

Cualquier "imagen", por si sola, puede decir
mas que el individuo mas locuaz, y una
"palabra" (como signo con significacién y
sentido), para ser aprehendida, necesita
obligatoriamente de una imagen "concreta"
(simbolo o alegorfa o signo arbitrio...), para
llegar a una imagen mental por parte del
receptor. (Pefia Timon, 2003, p. 80).

La iconografia se configura en un lenguaje
propio, capaz de explicar o describir un
elemento o fenémeno histérico alla donde limita
el documento escrito, y como nucleo auténomo
de analisis, determinando la autorfa y momento
de creacion de la imagen, el contenido
informativo que representa, su finalidad, etc...
En efecto, la descripcion histérico-artistica de
un paisaje, un templo griego o una catedral
gotica no garantiza que el lector pueda
prefigurar su imagen real:

En geografia, historia y ciencias sociales en
general determinados conceptos, lugares o
hechos sélo pueden identificarse,
reconocerse o entenderse a partir de recursos
iconograficos (...). De ahi que Ia
comunicacién y el lenguaje iconograficos
tengan un papel absolutamente central en la
ensefanza-aprendizaje del area (Hernandez,
2002, p. 113-114). Contrariamente, desde la
optica de las disciplinas implicadas en la
ensefianza, las  reflexiones sobre la
iconograffa han sido escasas (Hernandez,
2011, p. 8).

Las fuentes iconograficas posibilitan
procedimientos de analisis autbnomo por parte
del alumnado, y un privilegiado soporte para el
conocimiento de diversos aspectos relacionados
con el pasado, su conexién con el presente y la
proyeccién de futuro en torno a diversas

problematicas actuales como la identidad
cultural en el ambito iberoamericano.

Las representaciones iconograficas favorecen la
comprension de objetos, hechos, restos
materiales,  paisajes y  conceptos  que,
implementadas en procesos de ensenanza-
aprendizaje de la Historia, se convierten en
instrumentos poderosos para  generar
dimensiones comprensibles del pasado, del
presente e incluso del futuro. En el contexto de
la sociedad del conocimiento, la imagen se
encuentra en un nuevo estadio de desarrollo y
aplicacion cotidiana. En consecuencia, su
utilizacién en los procesos didacticos “obliga a la
reflexién sobre el papel de la iconografia en la
didactica” (Hernandez, 2011, p. 8).

El componente iconografico de este tipo de
fuentes es, en consecuencia, un instrumento
didactico de primer orden para el estudio de la
Historia. Los temas y argumentos iconograficos
ofrecen narrativas histoéricas o mitolégicas
valiosas para la enseflanza-aprendizaje de
determinados bloques curriculares de contenido.

En este sentido, la iconografia costumbrista
proporciona informacién privilegiada sobre la
vida cotidiana, los oficios, las clases sociales o
los retratos de hombres y mujeres principales del
pasado. En esta tipologfa iconografica
costumbrista, los oficios han sido un tema
recurrente a lo largo de la Historia del Arte,
desde la representaciéon de oficios atn de plena
actualidad hasta los ya desaparecidos. Y
vinculadas a los oficios, las clases sociales,
excelentes testimonios de amplio
aprovechamiento didactico (Gonzalez, 2000).

El analisis de fuentes iconograficas permite al
alumnado, como investigador, trabajar los
conceptos de cambio y continuidad en torno a
aspectos histéricos y culturales, estudiar las
circunstancias en las que se desarrollaron las
escenas de las imagenes propuestas, y reflexionar
y analizar con objetividad los imaginarios
colectivos que movilizan ciertas acciones
politicas y sociales del presente.

Sin embargo, el tratamiento didactico de las
imagenes, abordadas  como  verdaderos
documentos histéricos, afirma Valls (2012, p.
140), “es uno de los aspectos mas claramente
mejorables en los manuales” de Ciencias
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Sociales e Historia de ESO y Bachillerato. Esta
misma valoraciéon es compartida por el profesor
Saiz, para quien serfan preferibles los libros de
texto de Historia que dispusieran de

(...) una  mayor dimension de
aprovechamiento procedimental, con una
gama equilibrada de actividades asociadas a
capacidades cognitivas mds basicas y mas
complejas, aportando una variedad de
recursos textuales e iconicos aprovechable
como documento de trabajo, como fuentes
histéricas primarias o secundarias. (Saiz,

2013, p. 56).

Estas recomendaciones coinciden con parte de
los resultados obtenidos por el profesor Pousa
en su investigaciéon doctoral sobre la ensefianza-
aprendizaje del imperialismo en Educacion
Secundaria. Desde un punto de vista
metodolégico, demanda otorgar “maior papel ao
material visual, especialmente 4s imaxes, non
limitando o seu papel a meros apoios
desaproveitados” (Pousa, 2012, p. 43).

1.2. Modelo procedimental de accién
docente.

De acuerdo a los avances de la investigacion
doctoral del profesor Saiz, la ausencia de
intervenciones  didacticas de  introduccion
gradual a competencias de pensamiento
historico en la educacién secundaria deriva en
un planteamiento del manual escolar de Historia
en el que

Los estudiantes de historia en secundaria
tienen poco margen para aprender que la
historia es una potente disciplina intelectual,
no una materia de memorizacién, aspecto
muy arraigado en ambito escolar entre
docentes de otras disciplinas pero también,
aunque de forma inconsciente por la cultura
escolar hegemonica, entre una parte de los
propios docentes de historia. De hecho, la
historia escolar se presenta como un
contenido cerrado para recordar (Saiz, 2014,

p. 95).
Sin embargo, parece general el acuerdo entre los
didactas de una ensefianza de la Historia,

orientada hacia el tratamiento didactico de los
contenidos junto al desarrollo de competencias

propias de la disciplina (Lévesque, 2008;
Carretero y Lopez, 2009; Lee, 2011; Wineburg et
al., 2013; VanSledright, 2014). De acuerdo a ello,
pretendemos la presentacion a los estudiantes de
un pasado como realidad abierta, a partir de
situaciones-problema, cuya  resolucién, o
narrativa resultante, necesitara del manejo y
procesamiento de las fuentes primarias, y de
inferencias sobre ellas.

Del planteamiento de interrogantes, capaces de
posibilitar la relaciéon entre pruebas, se proyecta
la elaboraciéon un informe final argumentativo
sobre la resoluciéon explicativa del problema
planteado acerca de la fuente propuesta e
informacién contextual, imprescindible para su
comprension. En esta linea, convenimos con la
propuesta para el desarrollo de las destrezas
basicas de Saiz (2014, p. 806), en relacién a la
utilizacién de fuentes histéricas en el aula:

1. Plantear  problemas —de — aprendizaje  historico.
Consiste en presentar el pasado como una
realidad a investigar, formulando
interrogantes o preguntas con perspectiva de
indagacién que organicen y guien el
aprendizaje. Asi se simula el contexto de la
investigacion historica.

2. Analizar e interrogar fuentes  historicas para
construir  pruebas del  pasado. Se trata de
preguntar a las fuentes. Ello supone dos
niveles de aproximacién. Por un lado,
obtener informacion directa de la fuente
mediante un uso descriptivo o algoritmico de
la misma: se parte de preguntas cerradas que
conducen a respuestas de formulacion literal o
de base de texto. Por otro lado, se trata de crear
informacién deducida o inferida tomando en
consideraciéon las circunstancias o contexto
histérico de creacién de la propia fuente.
Implica relacionar lo que se conoce de ese
contexto con lo que aporta la fuente. Ello
equivale a preguntar histéricamente, un uso
heuristico o creativo de la fuente, recurriendo
a cuestiones abiertas y preguntas o
interrogantes inferenciales que van mas alla
de la fuente (modelo de situacion).

3. Desarrollar respuestas interpretativas redactando una
narrativa o ensayo histirico (teXto expositivo o
argumentativo).  Supone  relacionar las
pruebas recreadas de las fuentes y los propios
conocimientos del contexto  histérico.
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Implica utilizar las inferencias, deducciones o
conclusiones obtenidas del estudio de las
fuentes integrandolas en narrativas.

El modelo procedimental que presentamos
prioriza el conocimiento de la metodologia de
investigacion en Historia, como generadora de
conocimiento en continua revisiéon y evaluacion,
en detrimento de la transmisién y posterior
memorizacién de un discurso histérico, en
apariencia, cerrado. Igualmente, apuesta por la
interpretacion de los resultados obtenidos, mas
que por el dato, hecho o concepto localizado.

Con este fin, disefamos un modelo a partir de
presupuestos metodologicos cientificos,
iniciados en la formulacién de hipotesis iniciales
légicas y  argumentadas, surgidas en la
observaciéon de una imagen en un contexto
problematizado. Seguidamente, a través de una
secuencia de actividades, implementadas en
estrategias de simulacién y en un contexto
pedagdgico de aprendizaje por descubrimiento,
se propone el analisis de fuentes primarias
textuales e iconograficas adaptadas que, ademas,
habran de ser identificadas, clasificadas vy
contrastadas. Los resultados obtenidos seran
clasificados y ordenados, con el fin de proceder
a la interpretacion del proceso historico
propuesto mediante la transformacién de
aquellos en conocimiento. Segin  esto,
pretendemos facilitar al alumnado la critica de
fuentes, a través del manejo de factores como las
posibles  manipulaciones,  recreaciones vy
subjetividad de las mismas; de la busqueda de
causas coyunturales —causalidad histérica- que
motivaron la realidad histérica objeto de analisis;
y de su conexion explicativa del presente.

2. Tetzucutzingo, ¢realidad o ficcion?

Titnlo

Tetzuentzingo, ¢realidad o ficcion?
Etapa/ Curso/ Materia

E.S.O

Segundo curso

Ciencias Sociales: Historia

2.1. Justificacién, pertinencia y finalidades.

El tratamiento didactico de la identidad vy,
especificamente, de la iberoamericana requiere
de planteamientos metodolégicos y disefios de
planes de trabajo dirigidos a la delimitacion,
analisis y valoraciéon de los componentes que la
argumentan y justifican. Con tal fin, el modelo
procedimental propuesto atiende, de forma
prioritaria, a la narrativa histérica sobre la
América prehispanica -escasamente abordada en
los actuales libros de texto de Ciencias Sociales
espafioles-, a partir de fuentes primarias
impresas e iconograficas de la Edad Moderna
coetaneas a la conquista de México.
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La propuesta busca en el alumnado la
comprensiéon del proceso de constitucion del
conocimiento histérico y de su método que,
mediante el estudio, critica y razonamiento del
documento historico, se hallan al servicio de una
problematica,  motivada  por  inferencias
implicitas en su construccion.

La necesaria vinculacién de las decisiones,
hechos y acontecimientos del pasado a la
configuracién del presente supone un elemento
nuclear en el desarrollo del pensamiento
histérico y en la legitimaciéon de la identidad
cultural de una determinada comunidad. En esta
continua relacién pasado-presente 'y en el
desarrollo de estrategias de empatia, la propuesta
apuesta por la aplicaciéon de la metodologia de
investigacién,  aplicada ~ a  interrogantes
problematizados en el presente, en el entorno
social y cultural observable en el que el
alumnado participa, y que se emiten hacia un
pasado que define su identidad.

En este contexto conceptual, pretendemos situar
al estudiante de Educacién Secundaria
Obligatoria en el campo del investigador social,
guiandole en el proceso de identificacién y
catalogacion de distintas fuentes primarias en
torno a un mismo hecho, su analisis y juicio
critico, formando en el relativismo y espiritu
cientifico que definen a las disciplinas sociales.
Con ello, buscamos la percepciéon del hecho
histérico como objeto de estudio sujeto a
diversas interpretaciones, asi como de los
intereses O razones que mueven a su autor su
posible distorsion.

La importancia del trabajo con fuentes primarias
y de la implementacién de metodologias de
investigacion responde a la necesidad de asimilar
contenidos conceptuales y factuales sociales y
culturales de  forma  significativa  no
unidireccional; de trabajar contenidos
procedimentales vinculados al quehacer practico
de las disciplinas sociales, a partir de fuentes de
informacién, con el objeto de mostrar su
mecanismo cientifico; y de desarrollar actitudes,
valores y normas en la percepcion cientifica de la
historia, alejandola de la arbitrariedad y del
discurso cerrado (Hernandez, 2002).

No obstante, el nivel de exigencia cognitiva de
las actividades planteadas en los libros de texto
de Ciencias Sociales: Historia no garantiza la

articulacién  integral de  un  curriculo
competencial integral, orientado al desarrollo de
capacidades de orden  superior como
“comprender y aplicar la informacién historica a
situaciones del presente” o “crear y comunicar
nueva informacién, a partir del analisis de
recursos previos” (Saiz, 2013, p. 55). En efecto,
las capacidades cognitivas exigidas tienen hacia
la repeticién y memorizaciéon de la informacion
del texto ofrecido; la copia rutinaria del mismo;
la localizacién de las respuestas a las cuestiones
planteadas, también en el propio texto; la
reproduccion de las preguntas objeto de
evaluacién; y la valoraciéon positiva de su
realizaciéon compendiosa. Sin embargo, son
inusuales y anecdoticas las actividades de
caracter monografico o de investigacion,
tratadas a un nivel secundario (Merchan, 2002).

En esta linea, es precisa la incorporaciéon de
actividades, integradas en planes de accidén
docente o en los propios libros de texto, en las
que se demande al alumnado, no sélo el
recuerdo o la repeticién de la informacién, sino
también la deduccion e inferencia mediante la
decodificacion de fuentes documentales e
iconograficas. En definitiva, a la iniciacién al
proceso de construcciéon del conocimiento
histérico.

El modelo, realizado a partir del diseno de
actividades dirigidas al alumno/a sobre la
imagen histérica propuesta, permite el desarrollo
de habilidades cognitivas de orden superior
como el andlisisy, en tanto que clasifica la
informacién iconografica y la interpreta; la
evaluacion, juzgando y justificado la informacion;
y la creacion, proponiendo, disefiando, mejorando
la informacion trabajada en su conexién con el
presente y elaborando, de forma auténoma,
explicaciones historicas a través de las fuentes.

2.2. Fundamentos tedricos.

El grabado que rige y organiza el disefio del
presente proyecto pertenece a la Rezdrica cristiana
(Perugia, 1579) de Diego Valadés, evangelizador
y pedagogo franciscano en la Nueva Espafa del
siglo XVI (Ortega, 2013).

La imagen presenta un conjunto de escenas
pertenecientes a la  sociedad  indigena
precortesiana  de  Tetzucutzingo, que el
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franciscano configura aproximandose a diversos
topicos  iconograficos: la  agricultura, la
cosmogonfa, el culto, la arquitectura, la
vegetacion y las actividades econdmicas
relacionadas con el agua, como los sistemas de
pesca y la navegacion.

Para la escena principal, el artista elige la
narraciéon secuenciada de un sacrificio humano
en el México prehispanico’, culminado con el
arrojo del cuerpo desde el altar para su
enterramiento o incineracion, en funciéon de la
casta de procedencia. Musicos y bailarines
portan todos sus atributos caracterizadores
(plumas, tambores, maderos huecos y chirimias)
y se sitdan en posicion central, espacio que
destaca la importancia de la musica y el baile en
la sociedad indigena. Sentados en el zeocalls, los
participantes en el ritual esperan con
solemnidad, mientras observan el sacrificio
actuante del altar en honor al dios Huwitzilopochtlz,
dios de dioses azteca, del sol y de la guerra, al
que ofreceran el corazon.

Durante el desarrollo de las actividades, el/la
docente destacara el motivo del altar, espacio
iconografico incorporado a la escena que se
dibuja en el estilo arquitecténico occidental de la
capilla cristiana y se ubica en una disposicion
privilegiada, sobre el zocalli; disposicion que
prefija la lectura del grabado por el receptor. En
esta dimensioén occidentalista, se perfilan el estilo
y el sistema constructivo de las casas que rodean
la escena. Estos motivos iconograficos,
incongruentes en una verdadera recreacion de
los aspectos culturales nativos, expresa la
voluntad del artista de ejecutar una forzada
aproximacion de dos tradiciones culturales
distantes e incompatibles.

Igualmente, la estética con la que se presenta a
Huitzilopochtlz, tradicionalmente representado por
los indigenas como un hombre de color azul,
ataviado con las plumas de colibri, los atributos
de la serpiente de turquesa o fuego en la mano

I Los sacrificios humanos del México prehispanico se
realizaban en el contexto de las festividades
mensuales, celebradas en honor a una divinidad para
favorecer su influencia en los ciclos naturales. La
musica y el baile precedian a las procesiones o actos
de penitencia como el ayuno, alcanzando su punto
culminante en ceremonias de sacrificios humanos
(Ibarra, 2001).

derecha (xzuhedatl) y el escudo con cinco adornos
de pluma en la izquierda, corresponde a la
manera romana. La representacion de esta
divinidad nahuatl, primer testimonio artistico en
Occidente, responde a la necesidad de ofrecer a
los ojos de Europa un puente de unién cultural
entre el Viejo y el Nuevo Mundo. En
consecuencia, nada de lo dispuesto sobre el
teocali reproduce el pensamiento cultural nativo.

Por ultimo, aledafias a esta escena central, el
artista incorpora otras secundarias que describen
la vida cotidiana precolombina en sus espacios
naturales. En ellas, se describen los cinco tipos
de pesca, los trabajos astronémicos de los
sacerdotes en las colinas, la extraccion del
pulque, la recoleccién de frutos y la molienda del
maiz, tarea atribuida a las mujeres, junto a la
recogida del agua y a las ocupaciones de la
cocina. Ademis, incluye la descripciéon de la
flora amerindia con la representacion del maiz,
la pifia, el cacao, el maguey y el platano.

Este modelo enciclopédico del Nuevo Mundo
respondié a la necesidad de ofrecer al futuro
misionero una vision compendiosa de la nueva
realidad a la que debia enfrentarse.

2.3. Justificacion curricular.
Obyjetivos docentes

1. Aproximar al alumno/a en el andlisis de la
imagen  didactica como  documento
historico.

2. Identificar, reconocer y comprender los
componentes culturales y territoriales
intervinientes en la configuracién de la
identidad iberoamericana, constructo histérico
del que forma parte y del que participa.

3. Identificar y localizar en el tiempo y en el
espacio los procesos y acontecimientos
historicos relevantes del descubrimiento,
conquista y colonizacién de México, a partir
de las fuentes iconograficas de produccion
novohispana como constructo de la
identidad iberoamericana.

4. Impulsar la configuracion de marcos
conceptuales identitarios, y reconocer y
valorar los que le son alternos.
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5. Adquirir y emplear vocabulario especifico
del ambito de conocimiento de la Historia y
de su método cientifico.

6. Identificar, catalogar y clasificar fuentes
primarias.

7. Reconocer, utilizar e interpretar fuentes
primarias  iconograficas  mediante el
planteamiento de hipotesis, el analisis, el
contraste de diferentes fuentes en torno a
un mismo nucleo tematico, la critica y la
reflexién.

8. Redactar y organizar textos escritos y
generar otros nuevos, de forma cooperativa
y colaborativa, a partit de aportaciones
individuales y grupales expresadas en
unidades de investigacion interdependientes
con un fin comun.

9. Comunicar la informacion, en informes de
compilacién y sintesis de informacion
especifica, en presentaciones orales.

10. Conocer y valorar los fundamentos
histéricos comunes de los pafses del ambito
iberoamericano  como  principio  de
constitucion y pertenencia al Espacio Cultural
Lberoamericano.

11. Conocer, valorar y preservar las fuentes
documentales iconograficas
iberoamericanas como parte del patrimonio
histérico-cultural europeo y americano.

Vinculacion con los objetivos especificos curriculares,
directamente relacionados con la Historia Moderna en el
segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

De acuerdo al Rea/ Decreto 1631/2006, por el que
se establecen las ensefianzas comunes de
Educaciéon  Secundaria  Obligatoria, y a
regulacion en el Decreto 52/2007, por el que se
establece el curticulo de Educacién Secundaria
Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leoén,
los objetivos especificos del segundo curso de
Educacion Secundaria Obligatoria vinculados se
corresponden con los que siguen:

1. Reconocer los mecanismos esenciales que
rigen el funcionamiento de los hechos
sociales y econémicos dentro de la
estructura de nuestra sociedad y, de este
modo, comprender y saber analizar los

10.

11.

problemas mas apremiantes de las
sociedades contemporaneas.

Adquirir y utilizar el vocabulario especifico
del area con precision y rigor.

Estudiar, comparar y contrastar la
informacién obtenida a través de diferentes
fuentes de informacién directa (encuestas,
trabajos de campo, etc.) e indirecta (videos,
imagenes, obras de arte, etc.).

Elaborar  croquis, graficos  sencillos,
organigramas y mapas conceptuales para
representar los fenémenos histéricos y
geograficos trabajados.

Realizar  pequefias  investigaciones de
caracter descriptivo, organizando los datos
y las ideas; y resolver diversos problemas
mediante la aplicacién de técnicas 'y
procedimientos sencillos de busqueda y
tratamiento de la informacion, propios de la
Geografia y de la Historia.

Reconocer  las peculiaridades del
conocimiento cientifico sobre los asuntos
sociales, y valorar el rigor y la objetividad en
la bisqueda de datos y la investigacion de
todo tipo de informaciones sobre el medio
natural y social.

Comparar las  caracteristicas de las
sociedades y ciudades rurales, industriales y
postindustriales.

Clasificar los distintos tipos de ciudades
existentes segun los sistemas de produccion
y las actividades econdmicas que se
practican en ellas.

Ordenar los acontecimientos histéricos en
ejes cronoldgicos y localizarlos en el espacio
a fin de adquirir una perspectiva global de la
evoluciéon histérica de la Humanidad que
tenga en cuenta los procesos de cambio y
de permanencia.

Explicar los rasgos distintivos del arte
romanico en Europa y en Espafia en sus
diversas  manifestaciones:  arquitectura,
escultura y pintura.

Comprender los principios del Humanismo
y el Renacimiento, en Europa, Espafia y
Castilla y Le6én, asi como explicar la
renovacién espiritual que representd la
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Reforma luterana y la Contrarreforma

catOlica.

12. Establecer las caracteristicas estéticas del
Renacimiento asi como observar y analizar
obras caracteristicas de este estilo artistico
en sus diversas vertientes europeas, con
especial atenciébn a las obras que
encontramos en Espafia.

13. Desarrollar la politica interior y exterior de
la Monarquia de los Austrias, prestando
atenciéon al descubrimiento del Nuevo
Mundo y haciendo especial hincapié en la
historia de Castilla y Leén durante estos
anos.

14. Analizar las caracteristicas y la estética del
Barroco, con especial atencién a las obras
de Castilla y Leén.

15. Entender la  relacién entre  los
acontecimientos mas significativos de la
historia de Castilla y Ledn, la historia de
Espafia y la Historia Universal, respetando
los aspectos comunes y los de caracter
diverso, a fin de valorar la pertenencia a
varias identidades colectivas.

16. Valorar la diversidad lingtiistica y cultural en
el mundo y en el territorio espanol; y ser
respetuosos y tolerantes con las actitudes,
creencias y formas de vida de personas o
grupos que pertenecen a sociedades o
culturas diferentes a la propia.

17. Reconocer las actitudes y situaciones
discriminatorias que han tenido lugar a lo
largo de la historia por razén de raza, sexo,
religién... o de cualquier otra condicién o
circunstancia personal o social; y mostrar
una actitud solidaria con los individuos y
colectividades que han sido objeto de esta
discriminacion.

La relacion entre las competencias basicas

trabajadas en el presente proyecto y la

contribucién de los objetivos especificos de

Historia Moderna, prescritos en el disefio

curricular base y en el autonémico de Castilla y

Le6n para en el segundo curso de Educacion

Secundaria Obligatoria, son:

0T O g 0w >

Objetivos especificos de Historia Moderna en 2° ESO

R B bR R R R (S
BB RBRRBRBRBRBBR
R
B bR R R

Competencia Social y Ciudadana

Competencia Cultural y Artistica

Competencia en el Conocimiento y la interaccién con el mundo fisico
Competencia para Aprender a aprender

Tratamiento de la Informacién y competencia digital

Competencia de Comunicacién lingtistica

Autonomia e Iniciativa personal

Como puede constatarse, en la formulacién de
los objetivos relacionados, de forma directa,
para el tratamiento didactico de la Historia
Moderna en el segundo curso de Educacion
Secundaria ~ Obligatoria, no  contribuye,
especificamente, al desarrollo y adquisicion de la
competencia del tratamiento de la informacion y
competencia digital. Tampoco al desarrollo de la
autonomia e iniciativa personal, especialmente
relevante en la suncién de responsabilidades, la
toma de decisiones durante la planificacion del
proceso de resolucion de actividades; la
argumentacion légica y coherente en la
explicacién de los conceptos y fenémenos
contemplados; y en la autorregulaciéon del
propio proceso de aprendizaje.

Contenidos
Procedimentales y actitudinales

- Localizacién en el tiempo y en el espacio de
los acontecimientos histéricos del
descubrimiento, conquista y colonizacion de
Meéxico.

- Reconocimiento de causas y consecuencias
del proceso histérico de la presencia espafiola
en el continente americano, distinguiendo su
naturaleza. Identificaciéon de la multiplicidad
causal y valoracién del papel de los hombres
y las mujeres como sujetos de la historia.
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- Busqueda, obtencién y seleccion de
informaciéon del entorno social y cultural
proximo sobre el cambio 'y continuidad de
aspectos sociales, culturales y artisticos del
pasado histérico de ambito iberoamericano.

- Analisis de los fenémenos politicos, sociales
y economicos generales de la monarquia
hispanica y su expansién de ultramar,
proceso histérico de especial relevancia en la
realidad cultural de los paises del ambito
iberoamericano en la actualidad.

- Conocimiento de los aspectos artisticos y
patrimoniales de la imagen como documento
histérico.

- Valoracion de la herencia cultural como
factor explicativo en la configuracion del
actual Espacio Cultural 1beroamericano.

Conceptuales y factuales

El descubrimiento, conquista y colonizacion de
Meéxico.

- Humanismo y  crisis
Contrarreforma.

religiosa: la

- El descubrimiento y colonizaciéon de
América. Transformaciones e impacto
politico, econémico, social y cultural.

- Arte y cultura en el siglo XVI.
- Arte y cultura en el México hispano.

- La importancia del patrimonio documental e
iconografico para el estudio de la Historia.

Vinculacion con los contenidos curriculares, directamente
relacionados con la Historia Moderna en el segundo curso
de Educacion Secundaria Obligatoria.

Bloque 1. Contenidos comunes:

procedimentales y actitudinales.

- Interpretacion de los factores que explican las
dinamicas demograficas a lo largo del tiempo,
su diversidad espacial, los contrastes
estructurales y los procesos de integracion
sociocultural.

- Localizacién en el tiempo y en el espacio de
periodos y acontecimientos  historicos.

Identificaciéon de nociones de simultaneidad y
evolucién.  Representaciéon  grafica  de
secuencias temporales.

- Estudio de causas y consecuencias en los
hechos y procesos histéricos distinguiendo la
naturaleza de las mismas. Identificacion de la
multiplicidad causal en los hechos sociales.
Analisis del papel social de los hombres y
mujeres en la historia.

- Obtencién de informacién de fuentes
documentales e iconograficas y elaboracion
escrita de la informacién obtenida.

- Conocimiento de elementos basicos que
configuran  los estilos artisticos e
interpretacion de obras significativas.

- Valoraciéon de la herencia cultural y del
patrimonio artistico como riqueza que hay
que preservar.

- Busqueda de la relaciéon entre procesos
histéricos de la época medieval o moderna y
el tiempo presente.

Bloque 3. Conceptuales y factuales. Las
sociedades preindustriales.

Edad Moderna.

- El Estado moderno en Europa. El

fortalecimiento del poder real. Renacimiento
y Reforma. Humanismo y crisis religiosa.

- Evolucién politica y econémica en la
Peninsula Ibérica. La monarquia de los Reyes
Catolicos. La expansion europea: las Islas
Canarias. El descubrimiento y colonizacion
de América y su impacto econémico.

- La importancia del patrimonio documental
para el estudio de la Historia. Los grandes
archivos historicos nacionales: el Archivo
General de Simancas.

- La Espafa del siglo XVI. La Europa de
Carlos V. La revuelta de las Comunidades. La
monarquia hispanica de Felipe II. Arte y
cultura en el siglo XVI: manifestaciones
artisticas mas representativas, con especial
atencion a las del patrimonio de Castilla y
Leon.
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- La colonizacién americana: organizacion
territorial, transformaciones econémicas y
sociales. Relevancia de la Corona de Castilla
en la obra americana. Arte y cultura en la
América Hispana.

Contribucion del modelo a la adquisicion de competencias
bdsicas.

La Ley Organica de Educaciéon de 2006 (art. 0)
recogfa como elemento curricular el concepto de
competencia basica, en los distintos ambitos de
intervencién educativa, como reaccién a los
procesos educativos tradicionales, como apuesta
por el desarrollo de destrezas y habilidades en
diversos contextos y como rasgo representativo

del caracter funcional de la educaciéon (Gimeno,
2008).

Numerosas han sido las propuestas de
conceptualizacion de competencia en el ambito
educativo (Perrenoud, 2001; Braslavsky, 2001;
Romian, 2009), entendiéndola como “la
capacidad de poner en practica de forma
integrada, en contextos y situaciones diferentes,
los conocimientos, actitudes y rasgos de la
personalidad adquiridos. El concepto de
competencia  incluye  tanto los  saberes
(conocimientos tedricos) como las habilidades
(conocimientos practicos o aplicados) y las
actitudes (compromisos personales), y va mas
alla del saber y saber hacer o aplicar, porque incluye
también el saber ser o estar” (Alba, 2007).

El desarrollo y adquisicién de competencias
basicas han de orientarse a la resolucién de
tareas, relacionadas con situaciones de la vida
cotidiana, y vinculadas a uno o varios objetivos,
las areas de conocimiento, la formulacién de
contenidos y el planteamiento metodologico.
Ademas, deberan adaptarse al contexto
educativo (Zabala, 2007).

Competencia social y cindadana

Esta competencia se halla estrechamente
vinculada al objeto de trabajo del proyecto. La
comprensiéon de la realidad social del México
prehispanico y de la Europa moderna tiende sus
inherentes conexiones con la fundamentacién y
explicacién de la actual configuraciéon social y
ciudadana.

La aproximacion al proceso de construccion del
conocimiento histérico y el desarrollo del
pensamiento  histérico  pretende, desde el
tratamiento  de  esta  competencia, la
identificacibn y  reconocimiento de los
elementos sociales y ciudadanos comunes a una
determinada comunidad, favoreciendo asi la
convivencia.

Ademas, se promueve la adquisiciéon de
habilidades sociales como la empatfa, mediante
la comprensién de acciones humanas del pasado
desde la perspectiva de los propios actores
sociales de su tiempo.

De igual forma, la secuencia organizativa y el
caracter ~ cooperativo-colaborativo  de  las
actividades disefiadas, favorece el didlogo y el
respeto a opiniones diferentes a las propias
como herramientas imprescindibles para la
resolucion de problemas de interés comun.

Competencia cultural y artistica

El tratamiento didactico de esta competencia
parte de la propia fuente iconografica
seleccionada como objeto de analisis. Su
desarrollo trata de abordar las manifestaciones
del  hecho  histérico-artistico  desde  la
observacion pautada para su posterior analisis,
comprension  y  valoracién  patrimonial,
desarrollando  actitudes de  respeto vy
sentimientos identitarios de pertenencia al
espacio cultural iberoamericano.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el
mundo fisico

El desarrollo de la competencia se justifica en la
comprension de la evolucién y transformacion
de la relacion del ser humano con su medio en la
Edad Moderna iberoamericana, su
aprovechamiento y sus concepciones.

Competencia para aprender a aprender

La aplicacion del método cientifico para la
comprensiéon del alumnado del proceso de
construccion del conocimiento histérico, a
través del andlisis de fuentes iconograficas y
textuales y de la busqueda de informacion,
garantiza el desarrollo de esta competencia.
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Tratamiento de la informacion y competencia digital

Las actividades disefiadas  (unidades de
investigacion) para el presente modelo requieren
de la busqueda, obtencién, procesamiento y
comunicacién de la informacién para alcanzar,
con la actividad final, su transformacion en
conocimiento.

Competencia de comunicacion lingiistica

La utilizacion del lenguaje como medio de
comunicacién oral y escrita; de regulaciéon y
organizacion del pensamiento, de la conducta y
de las emociones; y como medio de
construcciéon y comunicacion del conocimiento,
se desarrolla a lo largo de todas las unidades de
investigaciéon del proyecto. La redacciéon de
informes, el debate y toma de decisiones, la
reunién conjunta de materiales procesados y la
creaciéon del producto  final para  su
comunicacién atiende, especialmente, a esta
competencia.

Autonomia e iniciativa personal

El proyecto se concibe en la aplicacion

interdependiente de wvalores y actitudes
personales de responsabilidad, constancia,
creatividad, conocimiento de si mismo,

autocritica, capacidad de decision, calcular y
asumir riesgos y afrontar obstaculos. La
propuesta de trabajo cooperativo-colaborativo
en unidades de investigaciéon de responsabilidad
auténoma, cuya resolucién revierten en un fin
comun (elaboraciéon de una crénica de Indias),
satisface estos principios competenciales.

Evaluacion de competencias historicas

Este plan de trabajo prioriza una evaluacion
formativa de la adquisiciéon de las competencias
histéricas, eje articulador del plan de trabajo
propuesto.

Siguiendo el modelo propuesto por PISA para
las Ciencias Experimentales y la reelaboracion
de Dominguez (2013) para la evaluaciéon de
competencias historicas, nos centraremos en la
evaluacion de los componentes de la columna de
competencias.

Contexto Competencias

(situacion)

Conocimiento

Situaciones Explicar Conocimiento de la
histéricas que historicamente hechos Historia
presenten del pasado y del relacionado con:
expetiencias resente. .
p ? Cronologia
trasladables al .
Utilizar las fuentes ,
presente o A Periodos
histdricas (fuentes y o
sean historicos
prucbas,
antecedentes . .
de éste informacién Contextos
' implicita, analisis sociales, politicos,
ctitico). econémicos y
. culturales.
Identificar las

caracteristicas del
conocimiento bhistorico
(causas maltiples,
empatia, cambios,
interpretaciones
histéricas...).

Situaciones y
hechos del
presente con
antecedentes en el
pasado y
proyeccion futura.

Conocimiento sobre
la historia:
Investigacion
historica
Explicacion
histérica (causas,
empatia).

Procesos de
cambio

Relatos e
interpretaciones
histéricas.

Componentes de evalnacion de la competencia histdrica.
Reelaboracién de Dominguez (2013, p. 66).

Excplicar historicamente hechos del pasado y del presente

Se trata de la competencia mas relacionada con
los contenidos conceptuales y factuales. Su
evaluacién no consiste en el recuerdo de
informacioén, sino en su asimilacién y aplicacion
en diferentes contextos del presente.

Utilizar fuentes historicas

Evalaa la capacidad de analisis critico de fuentes
primarias y de obtener informacién implicita
con la realizacién de inferencias contextuales.
Desde esta competencia, el analisis critico se
orientara a la observacién y estudio de
contradicciones, errores y manipulaciones del
grabado objeto de analisis.
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Maneja  las fuentes
primarias facilitadas,
aplicando habilidades de

andlisis y evaluacion.

El proceso de contraste
de fuentes y critica resulta

coherente y estd,
convenientemente,
argumentado.

Valora la relevancia del

patrimonio historico-
cultural en la
configuracion de

identidades colectivas.

Distingue, reconoce e
identifica los
componentes  de la
identidad cultural de una
comunidad en las
situaciones-problema
planteadas.

Excelente  grado de
cooperacion y
colaboraciéon entre los
miembros del grupo de
trabajo.

La sintesis y organizacion
de resultados es clara y
detallada.

La comunicacion  del
producto final es
dinamica e innovadora.

Maneja  las fuentes
primarias facilitadas,
aplicando habilidades de

andlisis y evaluacion.

Identificar las caracteristicas del conocimiento histdrico

Esta competencia se encarga de evaluar otras
sub-competencias relacionadas con capacidades
como la empatia, el cambio, la interpretaciéon o
causas, tratando de
procedimientos de la investigacién histérica.

comprender los

Para tal fin, se aplica una matriz de evaluacion,
definida en niveles de logro, criterios de
ejecuciéon y criterios de desempefio de las
competencias histéricas mencionadas:

Identifica, a través del

manejo, analisis y
evaluacién de diferentes
fuentes, caracteristicas

naturales, y rasgos sociales
y culturales del México
prehispanico, y los
reconoce en la actualidad.

Contrasta, criticamente,
diferentes fuentes
primarias, distinguiendo la
influencia europea en las
estructuras culturales
nativas.

Evidencia la valoracion de
la  fuente iconografica
iberoamericana como
documento histérico
patrimonial ~ europeo y
americano.

Establece relaciones
directas  pasado-presente
en el reconocimiento y

comprension de los
elementos configuradotes
de la identidad
iberoamericana.

Los miembros del grupo
de trabajo han establecido
vinculos de cooperacién y
colaboracién en unidades
de trabajo auténomo con
un fin comun.

La sintesis y organizacién
de resultados en los tres

campos de analisis
(elementos naturales,
sociales-culturales y
artistico-patrimoniales)
evidencian su
comprension.

La calidad de disefio vy
presentacién de la crénica
es alta.

Parcialmente, identifica, a
través del manejo, analisis
y evaluacién de diferentes
fuentes, caracteristicas
naturales, y rasgos sociales
y culturales del México
prehispanico, y los
reconoce en la actualidad.

El proceso de contraste
de fuentes y critica resulta

coherente y estd,
convenientemente,
argumentado.

Valora la relevancia del

patrimonio historico-
cultural en la
configuracion de

identidades colectivas.

Distingue, reconoce e
identifica los
componentes de la
identidad cultural de una
comunidad en las
situaciones-problema
planteadas.

Excelente  grado de
cooperacion y
colaboraciéon entre los
miembros del grupo de
trabajo.

La sintesis y organizacion
de resultados es clara y
detallada.

La comunicacion  del
producto final es
dinamica e innovadora.

Maneja  las fuentes
primarias facilitadas,
aplicando habilidades de

andlisis y evaluacion.

El proceso de contraste
de fuentes y critica resulta

coherente y estd,
convenientemente,
argumentado.

Valora la relevancia del

patrimonio historico-
cultural en la
configuracion de

identidades colectivas.

Distingue, reconoce e
identifica los
componentes de la
identidad cultural de una
comunidad en las
situaciones-problema
planteadas.

Contrasta las diferentes
fuentes primarias, aunque
no distingue la influencia
europea en las estructuras
culturales nativas,
toméndolas como un todo
cultural unitario.

Evidencia la valoracion de
la  fuente iconografica
iberoamericana como
documento histérico
patrimonial  europeo y
ametricano.

Establece algunas
relaciones directas pasado-
presente en el
reconocimiento y
comprension de los
elementos configuradores
de la identidad
iberoamericana.

Los miembros del grupo
de trabajo han establecido
vinculos de cooperacién y
colaboracién en unidades
de trabajo auténomo con
un fin comun.

La sintesis y organizacién
de resultados en alguno de
los tres campos de analisis

(elementos naturales,
sociales-culturales y
artistico-patrimoniales)
evidencian su
comprension.

La calidad de disefio y
presentacién de la crénica
es media.

Raramente, identifica, a
través del manejo, analisis
y evaluacién de diferentes
fuentes, caracteristicas
naturales, y rasgos sociales
y culturales del México
prehispanico. Tampoco
los  reconoce en la
actualidad.

Contrasta las diferentes
fuentes primarias, aunque
no distingue la influencia
europea en las estructuras
culturales nativas,
toméndolas como un todo
cultural unitario.

No evidencia la valoracion
de la fuente iconogrifica
iberoamericana como
documento histérico
patrimonial ~ europeo y
ametricano.

Establece algunas
relaciones directas pasado-
presente en el
reconocimiento y
comprension de los
elementos configuradores
de la identidad
iberoamericana.
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(Ol Excclente grado de Los miembros del grupo
cooperacion y de trabajo han establecido
colaboracion entre los  vinculos de cooperacién y
miembros del grupo de colaboracién en unidades

trabajo. de trabajo auténomo con
un fin fragmentario e
individualista.

IO [a sintesis y organizacion = La sintesis y organizacion
de resultados es clara y  de resultados en alguno de
detallada. los tres campos de analisis

(elementos naturales,
sociales-culturales y
artistico-patrimoniales)
evidencian su
comprension.

I ) [a comunicacion del La calidad de disefio y
producto final es presentacién de la crénica
dindmica e innovadora. es baja.

NL Nivel de logro
CE Criterio de ejecucion
CD Criterio de desempefio

A Comprensién de los mecanismos del método cientifico en
Historia

B Identificacion, reconocimiento y valoracion de los elementos
configuradores de identidades colectivas.

C Capacidad de trabajo en equipo

Capacidad de gestién, procesamiento y comunicacién de
informacion

Vinculacion con los criterios de evaluacion curriculares,
directamente relacionados con la Historia Moderna en el
segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

1. Valorar la importancia de la ampliaciéon del
mundo conocido y subrayar el protagonismo
de los pueblos ibéricos en la gesta americana.

2. Analizar el arte del Renacimiento y del
Barroco y aplicar este conocimiento al
analisis de algunas obras y autores
representativos.

3. Valorar el patrimonio documental de Espafia.
Localizar los principales archivos, destacando
su proyeccién en la vida cultural espanola e
internacional.

4. Realizar, individualmente o en grupo,
trabajos y exposiciones orales sobre temas de
la materia, utilizando el vocabulario
pertinente y la correccién formal adecuada.

Puede comprobarse, que los contenidos
procedimentales relacionados con el manejo de
fuentes no reportan su concreciéon en la
evaluacién.

2.4. Metodologia del plan de accién.

La metodologia disefiada parte del método
cientifico, prioriza el propio proceso de
aprendizaje -no un contenido concreto- e
impulsa la participaciéon activa y autbnoma del
alumnado, verdaderos artifices de su propio
conocimiento bajo la otientacién/guia del
profesor/a. Asimismo, pretende el desarrollo de
la competencia de aprender a aprender, el
trabajo cooperativo colaborativo y la creatividad
del alumnado, mediante la aplicacién de técnicas
de investigaciéon en torno a una unidad de
aprendizaje pautada y presentada como proyecto
de trabajo.

La realizacion del proyecto sera en pequefio
grupo, de acuerdo a la propuesta de objetivos y
contenidos del /la docente. No obstante, los
contenidos del area de Ciencias Sociales. Geografia e
Historia favorecen el trabajo en gran grupo,
entendido como un todo unitario compuesto de
varias unidades auténomas de trabajo. Ademas,
para lograr una mayor autonomia y fomentar en
el alumnado la iniciativa personal, las
indicaciones del disefio y estructuraciéon de la
estrategia son ser claras e intuitivas.

La mecanica de trabajo corresponde al método
cientifico de investigacion y descubrimiento,
partiendo de los principios del aprendizaje
constructivista y el trabajo por proyectos. En
esta linea, propone una tarea final factible,
significativa y atractiva para los estudiantes
desde un  planteamiento  problematizado
(hipétesis) en forma de pregunta-problema -el
desentranamiento de los aspectos reales o
ficcionales de la ciudad de Tetzucutzingo-, y un
proceso, basado en actividades dirigidas al
tratamiento de la informacion (andlisis, sintesis,
creacion, evaluacion, etc.), para resolverla. Su
disefio y aplicacién debera ser capaz de
fomentar el desarrollo de habilidades cognitivas
de orden  superior, transformando la
informacién en conocimiento de forma
cooperativa-colaborativa.

La selecciéon de recursos materiales y digitales
por el/la docente revierte en la supresion del
tiempo invertido en su localizacién por parte del
alumnado para priorizar el uso, tratamiento,
procesamiento y posterior transformacion de la
informacién en  conocimiento, tras el
seguimiento de un proceso de
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indagacién/investigacion dirigido al fomento del
pensamiento critico, la toma decisiones y la
creatividad.

El procesamiento, organizaciéon y gestion de la
informacién se concretan en la elaboracién de
un  producto  final, resultado de Ia
transformacion de la informacién obtenida a lo
largo de las actividades planteadas, poniendo en
relacion la  informacién de las fuentes
disponibles. Este producto final representa el
nucleo del proyecto, pues se presenta como el
centro o meta por el que el alumnado movilizara
los recursos disponibles en las actividades y por
el cual validara o refutara la hipétesis inicial. Por
esta trazén, es conveniente el disefio de
productos factibles, motivadores y relevantes,
siempre vinculados a los objetivos y al desarrollo
de competencias basicas, atendiendo a las
operaciones cognitivas que debera emplear el
alumnado para su realizacion (describir,
representar, inventar, sintetizar, concluir, etc.),
los contenidos que necesitara para tal fin y el
contexto de realizacion.

Las actividades, coherentemente secuenciadas,
se plantean en torno a la realizaciéon de este
producto final, a partir de actividades cientificas,
de juicio, repeticién, disefio, analiticas, de
compilacién 'y de consenso. Ademas, se
clasifican en roles o papeles determinados que,
mediante estrategias de simulacién, desarrollara
cada uno de los miembros de los grupos de
trabajo, organizados por el/la docente en una
sesion inicial.

En este punto, el profesor/a atendera al
fomento de la znterdependencia positiva, esto es, la
idea de éxito colectivo; de la autorregulacion del
propio  aprendizaje  de  los/as  alumnos/as,
mostrando, unos a otros, los resultados
alcanzados y resolviendo dudas entre ellos/as;
de la responsabilidad individnal y grupal, en tanto
que el grupo es la verdadera unidad de trabajo
para la realizaciéon de la tarea, dependiente, al
tiempo, de la asuncién de responsabilidades
individuales.

2.5 Unidades de investigacion del plan de
accion.

Actividad

Hipdtesis y roles

Agrupamiento

Exposicién de la pregunta-
problema y lanzamiento-debate
de las diversas propuestas de
resolucién por el alumnado.
Organizacién del aula en sub-
grupos de 3 miembros y

distribucion de roles
profesionalizantes.
Antropélogo/ a: serd el

responsable de la identificacién

y andlisis de los aspectos sociales

y culturales, en funcién de las Antropdlogo/a

vestimentas y actividades ~ Historiador/a del
Inicial humanas localizadas. Arte

o ) Bidlogo/a
Historiador/ a del arte: se encargaré i

de identificar y analizar las
manifestaciones arquitecténicas.
Investigara acerca de la vivienda
y edificaciones religiosas en la
cultura azteca para detectar
incongruencias histérico-
artisticas.

Bidlogo/ a: atendera a las tareas
relacionadas con la descripcion,
clasificacion y estudio de la
fauna y la flora europea vy
americana.

Actividad Fuente Agrupamiento

Consultad la  siguiente  web

(http:/ /books.google.cs/) y

averiguad la procedencia

bibliografica del grabado

adjunto, intitulado Descripcion de

los  sacrificios  que  inbumanamente

hacian los indios en el Nuevo Mundo

de las Indias, principalmente en

México. Introducid su titulo en Antropélogo/a
el buscador de la izquierda y Historiador/a del

1 referenciad la obra en la que se Arte

incluye la imagen, su autor y el
primer afio de publicacién. Esta
sera la fecha de creacion
original.

Bidlogo/a

En uno de los mirgenes de la
imagen se indica su autotfa.
Revisadlos y anotad el apellido
del artista.

Actividad Tipologia

Agrupamiento

Con ayuda de las paginas web,

observad la imagen de vuestro

grabado, identificad el tipo de

escena/s representada/s, a partir

de motivos iconograficos

similares, y redactad un informe Antropélogo/a

de 300 palabras concretando Histotiador/a del
2 vuestros descubrimientos. En Arte

caso de localizar otros

elementos interesantes,

comunicadselo a  vuestros/as

compafieros/as de grupo.

Biologo/a

Escena naturalista (Bidlogo/ a)
https://www.museodelprado.es
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/coleccion/ galeria-on-
line/galeria-on-line/obra/el-
descanso-en-la-huida-a-egipto/

Escena de ritos y creencias

(Antropélogo/ a)
https:/ /www.museodelprado.es
/coleccion/ galeria-on-
line/galeria-on-
line/obra/ofrenda-a-venus/

Escena costumbrista

(Historiador/ a del arte)
https:/ /www.museodelprado.cs
/coleccion/ galeria-on-
line/galeria-on-line/obra/boda-
campestre/?no_cache=1

Contexto de realizacién

Agrupamiento

En la primera  actividad,
determinasteis el afio original de
publicacién de la  obra.
Visualizad el video y leed con
atencion el texto para responder
alas cuestiones que se plantean:

Memoria de Espaiia. América, un
nuevo mundo.
http://www.rtve.es/alacarta/vid
eos/memoria-de-
espana/memoria-espana-
america-nuevo-mundo/852188/

Texto. Observad el grabado e
informad al cronista Pedro
Martir de Angleria sobre las

noticias que le esperan con la Antr(?pélogo/ a

llegada de los conquistadores a Historiador/a del

tierra firme: ] Arte
Bidlogo/a

Colén de Liguria, caminando desde
Cddiz hasta el Occidente, a los 5000
pasos tropexd con un  archipiélago.
Tomd posesion de nna de sus islas,
que asegura ser mds extensa que toda
Esparia. Encontrd honmbres contentos
con lo que la naturaleza da. Se
alimentan de manjares nativos y no
existen los cuadripedos, a excepeion
de enormes lagartos absolutamente
inofensivos y de nna especie de conejos.
Esta gente tiene reyes. Unos de mds
mlegaﬂ'zz qte o1ros. Pelean entre si con
canas, palos muy puntiagudos y con
arcos. Todavia no he averignado qué
adorardn, fuera de la divinidad del
cielo. Pedro Martir de Angleria,
1493. Texto adaptado.

Narrativa historica textual y

Agrupamiento

visual

Contrastad el contenido del
siguiente texto con la escena
principal representada en el

grabado:

Cuando  sacrificaban a  algin  triste )

indio, que le serraban con unos Antr(?pologo/ a
navajones de pedernal por los pechos, y Historiador/a del
bullendo le  sacaban el corazon y . ’Arte
sangre, y lo presentaban a sus idolos, Bidlogo/a

en  cuyo  nombre  hacian  aquel
sacrificio; y luego les cortaban los
muslos y brazos y la cabeza, y aquello
comian en fiestas y banquetes; y la
cabeza colgaban de unas vigas, y el

cuerpo del indio sacrificado no se lo
comian, sino que lo daban a bravos
animales. Diaz del Castillo, B.
(2012 [1568)). Historia verdadera
de la conquista de la Nueva Espana
I. Barcelona: Red ediciones, pp.
240-241. Texto adaptado.

¢La informacién textual e
iconografica se complementa o
se contradicen? Justificad
vuestra respuesta.

¢Cudl de las dos fuentes
considerdis mdas amable en su
exposicién de los sacrificios
humanos del México
prehispanico? De acuerdo a tu
criterio, argumentad las posibles
razones.

Actividad Identificacion y clasificacion
de los sujetos sociales y

aspectos culturales

Identifica los grupos humanos
que componen la sociedad del
México prehispanico.

De acuerdo a su vestimenta y
actividad, localizalos y
clasificalos por grupo social en
el conjunto de detalles sociales y
culturales, haciéndolos
corresponder con las imdgenes
de abajo. Finalmente, redacta un
pequedio  informe de 500
palabras sobre la permanencia
en la actualidad de las
actividades reconocidas,
destacando las mds préximas a
tu pueblo o ciudad.

Agrupamiento

Antropdlogo/a
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Actividad Identificacion y clasificacion Agrupamiento
de las manifestaciones
artisticas

Identifica las manifestaciones
arquitectonicas presentes en el

grabado.

De acuerdo a sus caracteristicas,
localizalas y clasificalas, segin su
funcién social civil o religiosa,

en el conjunto de detalles artisticos, Historiador/a del

6 haciéndolas corresponder con Arte
las imagenes de abajo.
Finalmente, redacta un pequefio
informe de 500 palabras sobre la
permanencia en la actualidad de : La primera cronica de Agrupamiento
estas manifestaciones, Tetzucutzingo
destacando las mds préximas a ) ]
tu pueblo o ciudad y las posibles Al esn%o del Fromsta Pedro ‘de
incoherencias iconograficas Anglerla, pub'hcad, enp 0'”/”}’ ount,
detectadas. la informacién recogida por

cada miembro del grupo y
organizadla en la plantilla parala  fyj0 00090 /a del

Antropdlogo/a

8 elaboracién de la  primera Arte
crénica  de  Tetzucutzingo. Bislogo/a
Finalizada la actividad,
exponedla a vuestros/as

compafieros/as de aula.

=

G P

Titulo de apariada

Actividad Identificacion y clasificacion Agrupamiento

)

de elementos naturales

Identifica los elementos
naturales que componen la flora
del México prehispanico.

Localizalos en el conjunto de
detalles  naturales y  hazlos
corresponder con las imdgenes
de abajo. Finalmente, redacta un
pequefio  informe de 500
palabras sobre el origen de estos
productos y  vegetales, 'y
recuerda si los has visto en tu

pueblo o ciudad.

Bidlogo/a
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2.6. Temporalizacion.

En virtud a su potencialidad de relacion
interdisciplinar, la estructura del modelo se
corresponde con un disefio de proyecto a largo
plazo, distribuido en sesiones presenciales, no
presenciales y semipresenciales.

I\ Actividad Horas Modalidad

0 Inicial.  Exposicion de la 30 Presencial
pregunta-problema. minutos
Agrupamiento, adjudicacién y

explicacion de roles.

1 Fuente.  Localizacion de la 30 Presencial
referencia bibliografica de la  minutos
obra en la que se incluye el

grabado objeto de analisis.

Bisqueda de la autorfa de la
fuente iconografica.

2 Tipologia. 1dentificacion del tipo 2 horas Presencial
de escena/s tepresentada/s y

redaccion de informe.

3 Contexto de realizacion. 2 horasy  Presencial
Visualizacion del video, lectura
del fragmento de la crénica y
redaccién sobre la relacién de

noticias del Nuevo Mundo.

media

4 Narrativa historica textual y visnal. 2 horas Presencial
Andlisis contrastivo de la fuente

primaria textual e iconografica.

5 Identificacion y dasificacion de los 2 horasy No
sujetos sociales y aspectos culturales. presencial
Localizacién, identificacién y
clasificacién de grupos sociales y
redaccién de informe.

media

6 Identificacion y dasificacion de las 2 horasy No
manifestaciones artisticas. presencial
Localizacién, identificacién y
clasificacion de las
manifestaciones artistico-
arquitecténicas, y redaccion de
informe.

media

7 Identificacion y dasificacion de los 2 horasy No
elementos  naturales. 1ocalizacion, presencial
identificacién y clasificacion de
los elementos naturales, y
redaccién de informe.

media

8 La primera crinica de Tetzuentzingo. 5 horas Semi-
Organizacion, sintesis y presencial
comunicacién de la crénica.

Horas totales de trabajo 20 horas

Horas de trabajo presencial 7.30 horas

Horas de trabajo semipresencial 5 horas

Horas de trabajo no presencial 7.5 horas

2.7. Recursos materiales.

Siguiendo la clasificacién de Garcia Ruiz (2003),
los recursos materiales seleccionados pretenden
el cumplimiento de una funcién motivadora;
facilitadora, contribuyendo al logro de objetivos
y adquisicion de competencias; transmisora;
participadora, fomentando la implicacién activa
del alumno/a en relacién a sus compafieros/a de
trabajo; flexibilizadora, adaptando sus
caracteristicas a las necesidades del alumnado;
indagadora, permitiendo la puesta en marcha de
las unidades de investigacién; constructora,
motivando el  aprendizaje significativo;
comprensora; y formativa. Se componen de:

- Fuentes primarias textuales
- Fuentes primarias iconograficas

- Materiales digitales web: materiales textuales y
visuales.

2.8. Evaluacion.

La evaluacién del modelo es de caricter
formativo por competencias histéricas. Durante
el proceso de implementaciéon del modelo, se
procede a determinar las representaciones
sociales e histéricas del alumnado, sus tipos de
razonamiento y las estrategias empleadas en la
construccion del conocimiento histérico, asi
como los posibles problemas surgidos en su
aprendizaje con la realizacion de las actividades.
A través de la producciéon de resultados por
actividad, los obstaculos surgidos en el proceso
de realizacion y las dificultades detectadas en el
seguimiento de la estrategia planteada, se
estableceran mecanismos de regulacién con el
fin de adaptar el proceso didactico.

Igualmente, puede contemplarse en los
parametros de evaluacion una aufo-evaluacion y
una co-evaluacion del alumnado, realizadas por los
miembros del grupo de trabajo y de otros

grupos, respectivamente.
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3. Conclusiones.

De acuerdo a los resultados de las
investigaciones didacticas de las ultimas décadas,
la mejora del aprendizaje del alumnado se
produce favoreciendo su participacién activa y
autonomia; fomentando su creatividad en
detrimento de la mera recepciéon de contenidos;
proponiendo el ejercicio de su juicio critico;
relacionado los contenidos con perspectiva
diacrénica, presentandolos como problemas de
la vida de hombres y mujeres; y ofreciendo la
posibilidad de aplicar los resultados de
aprendizaje a su propia comunidad mediante su
participacion activa (Pages, 2009).

Los curricula de Historia actuales proponen
contenidos exhaustivos, objetivos, prescriptivos
y excesivamente factuales en torno a
protagonistas sin conexién aparente con el
entorno social y cultural del/la estudiante con
ausencias interpretativas. La incapacidad de las
concepciones  curriculares de alejarse de
contenidos “naturales” se intensifica con el
desarrollo de metodologias expositivas; el
predominio de actividades reproductivas o de
memorizacién que no fomentan capacidades
como la reflexién, el establecimiento de
relaciones, la interpretacion, esenciales en el
desarrollo del pensamiento social y critico; la
ausencia del futuro como objetivo de formacion;
y la abusiva utilizacién del libro de texto.
Factores, todos ellos, que redundan en la escasa
comprensiéon de los procesos historicos y las
dificultades para “historizar las problematicas
sociales del presente” (Pages, 2009, p. 50).

La presente propuesta metodolégica ha tratado
de proporcionar una perspectiva contemporanea
que prestara especial atencion a las posibilidades
de relaciéon entre el pasado y el presente,
evitando el estereotipo; y de afirmar el
patrimonio histérico-artistico como recurso de
integracién intercultural y testigo de los lazos de
encuentro de un pasado histérico compartido.

Asimismo, en el disefio de este plan de accion
docente han sido consideradas las propuestas de
mejora explicitadas por Valls (2012): 1a presencia
de realidades culturales aminoradas en el
conjunto del relato histérico ofrecido por los
libros de texto de Historia espafioles; el
establecimiento de relaciones entre el pasado y el
presente como elemento explicativo en la

conformaciéon de identidades en la regién
iberoamericana, apostando por una metodologia
mas practica en el estudio de la historia a través
del discursos de las propias fuentes textuales e
iconograficas; el tratamiento de la imagen como
auténtico documento histérico con el objeto de
aplicar y desarrollar capacidades cognitivas de
orden superior como el analisis.

Las acciones pedagdgicas en Europa hacia la
definiciéon y tratamiento didactico de lo que se
ha venido en llamar dimension europea, ha
precedido, no muy coherentemente en relacién a
los paises de la peninsula ibérica, a una dimension
theroamericana en la enseflanza de la Historia de
estos paifses, testigos, ademas, de importantes
flujos migratorios en uno y otro lado del
Atlantico. Estos procesos migratorios, afirma
Valls (2012, p. 141), deben ser tenidos en cuenta
para

(...) Facilitar la comprension mutua de las
historias respectivas, pues esa es una de las
formas de lograr una mayor integraciéon y
proximidad cultural entre el conjunto de los
pueblos y de las personas que, entre otras
posibles  identidades  razonables,  nos
podemos definir como iberoamericanas.

El desarrollo del trabajo intelectual, impulsado
en este proyecto, atiende, de forma prioritaria, al
tratamiento y gestion de la informacién y no a su
busqueda, previamente programadas por el/la
docente, concentrando el interés en el analisis,
sintesis 'y evaluacién de la informacion.
Igualmente, utiliza técnicas de simulacién o
adjudicacién de roles que favorecen la
introduccién del alumnado a la metodologia de
investigacion de los estudios sociales e
histéricos, proponiendo al estudiante como
protagonista en la reconstruccion del pasado y
en el proceso de construccién del conocimiento
histérico.

La implementacién de la propuesta se conduce
hacia la utilizacion de fuentes primarias
documentales, uno de los soportes
constructivos ~ mas  importantes en la
constitucion del conocimiento historico. Las
fuentes primarias iconograficas suponen uno de
los instrumentos mads interesantes para el
fomento y desarrollo del pensamiento critico e
histérico, de las habilidades procedimentales y
competencias basicas en unidades auténomas e
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interdependientes de investigacion. Igualmente,
trabaja los procedimientos y métodos adecuados
para la transformacién de la informaciéon en
conocimiento mediante la elaboraciéon de un
producto final que dependera de los resultados
del trabajo colaborativo grupal.

El proyecto diseflado ha apostado por la
formulacion  de  preguntas-problema  de
aprendizaje sobre el pasado histérico en
conexioén con la configuracion del presente. Este
planteamiento de contenidos histéricos de
manera  problematizada y  vinculados a
problemas relevantes de la actualidad, ha sido
abordado con la creacion de actividades reunidas
en unidades de investigacién que combinan la
fuente documental histérica, la iconica y la
audiovisual, en torno a una unica fuente
primaria iconografica sobre un contenido
escasamente abordado en los en los libros de
texto de Historia espafioles: la América
prehispanica.

Cada unidad de investigaciéon, y su relacion,
procura el desarrollo de la competencia de
aprender a aprender, el tratamiento de la
informacioén y competencia digital, la iniciativa y
autonomfa personal, la competencia de
conocimiento e interaccién con el mundo fisico
y la competencia de comunicacién lingtistica.
Segun esto, el aprendizaje significativo partié del
aprendizaje de conocimientos sobre el pasado
con aplicaciones directas en el presente, creando
informes escritos y comunicando los resultados
en un producto final tras el manejo y contraste
de las fuentes primarias disponibles sobre un
mismo nucleo tematico.

Segun los resultados de los analisis realizados en
capitulos anteriores, la imagen emite un
discurso, una narrativa, en mayor O menor
medida complementaria a la propiamente textual
acerca de la identidad  iberoamericana, y la
contribucién de ésta a la consolidacién del
Espacio  Cultural  1beroamericano. No  obstante,
habrfa de tratar didacticamente la riqueza visual
de los actuales libros de texto, tomando la
imagen patrimonial o de recreacion virtual como
documento, alejando la idea generalizada de una
imagen como ilustracién complementaria al
texto académico.

En definitiva, en la linea de Siiz, abordar, de
forma eficaz, las Competencias Basicas en la

ensefanza de la Historia “supondria una
iniciacibn a  traes capacidades cognitivas
vinculadas al conocimiento histérico: la
evaluacion de evidencias o fuentes de
informacién historica, el razonamiento y la
solucion de problemas, y la creaciéon de
narrativas historicas” (Saiz, 2013, p. 59).
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Detalles sociales y culturales

2 Los grupos de trabajo deberan localizar en el grabado
cada detalle mediante la asignacién de un niamero.
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